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VORBEMERKUNG

Die folgenden Empfehlungen fassen die Erkenntnisse
aus diversen Schlisselinterviews, vier Workshops und
mehreren Expertengesprachen (im Zeitraum Septem-
ber 2018 bis Juli 2019) sowie die daraus erarbeiteten
Raumprogramme aus Sicht der Planerinnen und Planer
zusammen und ergdnzen sie an einigen Stellen durch
Hinweise fir die anstehenden Planungsprozesse. Mal3-
gebliche Grundlage fiir diese Festlegungen bilden die
detaillierten Anforderungsprofile, die die Fachleute aus
Schulen und Verwaltung im Zuge der Diskussion der
letzten Monate fur alle Bereiche erarbeitet haben. Sie
bilden die Basis fiir die weitere Planung weiterfiihrender
Schulen und ermdglichen es in Frankfurt am Main eine
sachgerechte Passung von Raum und pédagogischem
Programm in neuen Gymnasien und Gesamtschulen zu
erreichen.
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I. Anlass und Ziele

Planungsrahmen: Grundlagen und Spielraume

Bis zum Jahr 2040 wird die Zahl der Bewohnerinnen und
Bewohner Frankfurts auf 830.000 steigen. Dieser Zu-
wachs bedeutet nicht nur mehr Menschen, mehr Ar-
beitsplatze und mehr Wohnungen, sondern auch einen
deutlich vergréRerten kommunalen Versorgungsauf-
trag in der Bildung. Eine zentrale Pflichtaufgabe der
Stadt Frankfurt ist die Schultragerschaft. Mit dem Be-
vOlkerungszuwachs von etwa zehn Prozent muss zeit-
nah auch zuséatzlicher Schulraum zur Verfligung gestellt
werden. Neue Schulgebaude sind nach Erfordernis zu
bauen, vorhandene sind zu sanieren und zu unterhalten.
Schon heute ist die Stadt Frankfurt verantwortlich fir

76 weiterfiihrende Schulen. Gerade bei der umworbenen
Zielgruppe »Junge Familie« wird eine gute Bildungsver-
sorgung zum Standortfaktor erster Gute. Fiir Unterneh-
men wird die Qualitat der Bildungseinrichtungen immer
starker zum entscheidenden Kriterium in der Personal-
gewinnung. Ausgehend von der aktuellen Schulentwick-
lungsplanung ergibt sich fir die kommenden sechs Jah-
re daher die Notwendigkeit 13 weiterfiihrende Schulen
neu zu errichten.

Die Stadt Frankfurt hat in den vergangenen Jahren be-
reits vielfaltige Anstrengungen unternommen, die schu-
lische Infrastruktur auszubauen und zu verbessern. Mit
der integrierten Schulentwicklungsplanung 2015/2019
und dem begleitenden Dialogprozess »Frankfurt macht
Schule« wurden vielfaltige Impulse gesetzt, neue Wege
gegangen und umfassende Investitionen vorbereitet.
Der PLANUNGSRAHMEN GRUNDSCHULEN FRANKFURT
AM MAIN formuliert in einem ersten Schritt Qualitatskri-
terien fir Neubauten in der Primarstufe und wurde im
Jahr 2019 vom Rat der Stadt verabschiedet.

Vor dem Hintergrund erhdhter Anforderungen an Bil-
dungsstandorte in verdichteten, innerstadtischen Gebie-
ten missen heute andere Entwicklungs- und Qualitats-
kriterien definiert werden als noch vor 20 Jahren. Boden
und Bauflachen werden knapper, zusétzliche Grund-
sticke sind ein rares Gut. Bei stadtebaulichen Entwick-
lungen spielt daher eine friihzeitige integrierte Planung
fur die Qualitatssicherung im Bildungsbau eine wichti-
ge Rolle - gerade dann, wenn es um neue Nutzungs-
modelle und verénderte Aufgaben von Schulen in der
Quartiersentwicklung geht.

Der PLANUNGSRAHMEN WEITERFUHRENDE SCHULEN
FRANKFURT AM MAIN 2019 definiert vor diesem Hinter-
grund Entwicklungsziele und Leitlinien ftr den Neu-
bau weiterfiihrender Schulen in Frankfurt und formu-
liert eine belastbare rdumliche Entwicklungsgrundlage
fir Neubauten von Gymnasien und Gesamtschulen im
Stadtgebiet.

In der Diskussion um zukunftsfahige Schulbauten geht

es dabei nicht nur um bautechnisch-architektonische

Fragen, ein hinreichendes Flachenangebot, gute ener-

getische Standards, bauliche Normen und Vorschriften,

sondern ebenso um die Weiterentwicklung der rdumli-

chen Organisationsstruktur der Schulen. Die hessischen

Lehrplane verlangen fir die weiterfiihrenden Schulen ei-

nen modernen Unterricht mit hdufigem Methodenwech-

sel und vielfaltigen Schiileraktivitaten. Wie umfassend

diese Verédnderungen sind, zeigen exemplarisch folgen-

de Themen, mit denen Anforderungen an Gesamtschu-

len und Gymnasien gleichermalen skizziert werden

kénnen:

» Differenzierung und Individualisierung,

* Umgang mit Diversitat und Inklusion,

» klassenlibergreifende Kooperation,

« erfahrungsorientiertes Lernen,

+ Ganztag (offen oder gebunden),

* multiprofessionelle Teamentwicklung und
Kommunikation,

» schulartiibergreifende Kooperation und Einbindung
aufderschulischer Partner,

+ offene Schule im Quartier.

Schulen sind heute nicht mehr nur Lernorte, sondern
immer stérker auch Lebensorte. Das gilt fir alle ganzta-
gig arbeitenden Schulen. Mit Blick auf die Schnittstellen
zwischen Raum und Padagogik ist zu beriicksichtigen,
dass Lernen heute in ganz unterschiedlichen und dyna-
misch wechselnden Situationen stattfindet. Inputpha-
sen oder individuelle Lernzeiten wechseln ebenso wie
Klein- und Grofl3gruppensettings, Prasentationen und
Recherchephasen. Die Selbststandigkeitsforderung an
Schilerinnen und Schiiler wachst von Jahrgangsstufe zu
Jahrgangsstufe - Kooperation und Eigenverantwortung
werden grolRgeschrieben. Die anstehenden Prozesse
der Digitalisierung eréffnen Chancen und schaffen zu-
gleich umfassende neue Herausforderungen in allen
Fachern; in besonderer Weise gilt dies fir den MINT-
Bereich. Die Sekundarstufe Il ist zum »Lernort fir junge
Erwachsene« weiterzuentwickeln. Zusammenarbeit ist

M DR. OTTO SEYDEL
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nicht nur bei den Lernenden ein wichtiges Thema, son-
dern auch im multiprofessionellen Team der Lehrenden.
Auferschulische Partner und Lernorte sind mit zuneh-
mendem Alter der Schilerinnen und Schiiler verstarkt
einzubinden.

Aus den skizzierten Entwicklungen resultieren veréan-
derte rdumliche Anforderungen fiir das Bauen - nicht
nur quantitativ, sondern auch qualitativ. Eine rein nume-
rische Abdeckung der Bedarfe (iber eine entsprechende
Zahl von Klassenzimmern und Fachunterrichtsrdumen
allein ist zur Sicherung der Zukunftsfahigkeit eines Bil-
dungsstandortes nicht mehr hinreichend. Das tradier-
te Modell der Flurschule mit gereihten Klassenzimmern
kann die erforderlichen Rahmenbedingungen nicht
mehr gewahrleisten. Mit der Vielfalt von Lernformen
geht auch die Erfordernis einer rdumlichen Ausdifferen-
zierung einher - es miissen neue Antworten gefunden
werden. Im aktuellen Schulbau gewinnen seit einigen
Jahren Verbundmodelle - »Klassenraum plusg, »Clus-
ter« oder »Lernlandschaften« - an Bedeutung. Dabei
werden fur einige Klassen gemeinsame Einheiten aus
mehreren R&umen gebildet, die je nach Aktivitét in un-
terschiedlichen Kombinationen belegt werden. Flachen
werden dann in der Gruppe zeitweise klasseniibergrei-
fend gemeinsam genutzt, Synergien und Mehrfachbe-
legungen entstehen. Ahnliches gilt fiir Fachunterrichts-,
Team- und Gemeinschaftsbereiche - bis hin zum schuli-
schen Freibereich und der Anbindung an das stéddtische
Umfeld.

Die oben skizzierten padagogischen Anforderungen
gelten im Prinzip fir alle weiterfiihrenden Schulen in
Hessen - auch wenn sich schulartspezifisch punktuel-
le Profilierungen erkennen lassen. Im hier vorgelegten
Planungsrahmen werden Festlegungen schulformiber-
greifend fir Gymnasien und Gesamtschulen getroffen.*
Baulich-raumliche Qualitétskriterien werden gleichsam
fur die Sekundarstufe | und Sekundarstufe Il formuliert.
Geringfugige Unterschiede beim Flachenansatz fiir die
beiden Schularten ergeben sich lediglich vereinzelt auf-
grund unterschiedlicher Lehrplananforderungen (siehe
hierzu Fachraumbedarfe S. 27).

Da eine Neugriindung von Haupt- und Realschulen in Frank-
furt ggw. nicht geplant ist, werden deren Erfordernisse hier nicht
im Einzelnen dargelegt. Die allgemeinen Entwicklungskriterien
sind aber tbertragbar und kénnen bei Bedarf abgeleitet werden.
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Mit dem Planungsrahmen soll ein belastbarer und ro-
buster »Entwicklungskorridor« definiert werden, der die
Planbarkeit sichert und gleichsam so flexibel angelegt
ist, dass er den unterschiedlichen pddagogischen Pro-
grammen von weiterfilhrenden Schulen und Schulstufen
entsprechen kann. Da der Wandel der pddagogischen
Anforderungen alle Schulen betrifft, gibt es in der Dar-
stellung der pddagogischen Ziele eine ganze Reihe von
Bezligen zum Planungsrahmen Grundschulen Frankfurt
am Main (2018).

Neue Schulen sind in der Regel Bausteine einer nach-
verdichtenden und nutzungsgemischten Stadtentwick-
lung; die Einbindung von Bildungseinrichtungen in den
Quartierskontext gewinnt immer mehr an Bedeutung.
Im PLANUNGSRAHMEN WEITERFUHRENDE SCHULEN
FRANKFURT AM MAIN 2019 werden Nutzungskonzepte
beleuchtet, bei denen Schulen auch als Teil eines funk-
tional gemischten Gebdudeensembles mit ergdnzenden
Nutzungen entstehen kénnen - kombiniert mit sozia-
ler und kultureller Infrastruktur, mit Wohnungen oder
mit Nahversorgungseinheiten. Damit verdndert sich der
bislang solitdre Status von Schulen: Sie werden baulich
starker als bisher ins Quartier eingebunden, sind zent-
rale Bausteine von kommunalen Bildungslandschaften
und wichtige Motoren der Quartiersentwicklung. Aus
diesen stédtebaulichen Verschrankungen erwachsen ftr
Bildungseinrichtungen nochmals zusétzliche baulich-
raumliche Anforderungen - im Gebaude, aber auch fir
verkehrliche ErschlieBung und Freiflachen.

Die Festlegungen im PLANUNGSRAHMEN WEITERFUH-
RENDE SCHULEN FRANKFURT AM MAIN 2019 wurden im
Zuge eines breit angelegten Planungsprozesses (»Phase
Null) gemeinsam mit Akteuren aus Schulen und Ver-
waltung im Zeitraum zwischen September 2018 und Juli
2019 entwickelt. Fir die Schulart Gymnasien diente das
»Gymnasium Nord« als Fallbeispiel.” Im Zuge des Pla-
nungsprozesses wurden Nutzeranforderungen erho-
ben und in drei Workshops planerische Vorgaben und
ein konkretes Raumprogramm erarbeitet. Fiir die Festle-
gungen bei Gesamtschulen wurden die Ergebnisse des
Pilotprojektes »Inklusive Schulen Planen und Bauen«
IGS Sid (2017) als Referenz herangezogen und bewer-
tet. Die projektspezifischen Erkenntnisse und Festlegun-
gen aus den beiden Schulbauprojekten wurden fiir den

siehe hierzu den eigenen Bericht »Entwicklungsplanung Pha-
se Null, Gymnasium Nord, Frankfurt am Main»



Anlass und Ziele | Schulbauleitlinien schaffen Rahmen und Spielraume

Planungsrahmen zur baulichen Umsetzung fiir andere
weiterfiihrende Schulen im Stadtgebiet in verallgemei-
nerte Organisationsmodelle weiterentwickelt und gene-
ralisiert. Mit dem hier vorgelegten Planungsrahmen geht
es dabei ausdrticklich nicht darum neue Standards zu
definieren, die als »Blaupause« einfach auf neue Schul-
bauvorhaben (ibertragen werden kénnen. Vielmehr wer-
den Grundprinzipien der rdumlichen Organisation und
qualitative sowie quantitative Festsetzungen zur Inves-
titionsabsicherung definiert. Der PLANUNGSRAHMEN
WEITERFUHRENDE SCHULEN FRANKFURT AM MAIN 2019
gilt fur alle kiinftigen Neubauplanungen von weiterfiih-
renden Schulen im Stadtgebiet. Die allgemeinen Festle-
gungen sind fir jedes neue Schulprojekt dann anhand
der konkreten Anforderungen vor Ort im Rahmen einer
Bedarfsplanung (»Phase Null«) mit den verantwortlichen
Personen aus Schule und Verwaltung zu prazisieren.
Dabei ist darauf zu achten, dass bei aller Individualitat
der Losungen neue Schulbauten so anpassungsféhig
ausgerichtet werden, dass eine spatere Weiterentwick-
lung ohne tiefgreifende Umbauten mdglich ist.

DR. OTTO SEYDEL
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II. Qualitiaten

Ausgangslage und Entwicklungsziele im Schulbau

II.1  PADAGOGIK

Moderner Schulbau muss auf pddagogische Verande-
rungen reagieren, die sich in den vergangenen Jahr-
zehnten vollzogen haben. Sie basieren zum einen auf
den Erkenntnissen moderner Lernforschung, zum ande-
ren auf verdnderten gesellschaftlichen Anforderungen
an die Institution Schule. Die verschiedenen Aspekte
dieser Entwicklung werden hier kursorisch anhand von
zehn Themen vorgestellt.

Schule der Vielfalt

Schilerinnen und Schiler in jeder Schulklasse unter-
scheiden sich meist deutlich, was ihre Begabungen und
Fahigkeiten, aber auch ihre soziale Herkunft und fami-
lidre Situation betrifft. Diese Heterogenitat wird - an-
ders als friiher - heute nicht mehr als Stolperstein im
Unterrichtsablauf bewertet, sondern als pddagogische
Chance. Lernende sollen in ihrer Einzigartigkeit wert-
geschétzt und aufbauend auf diesen Féhigkeiten - und
eben nicht ausgehend von Defiziten - individuell gefor-
dert werden. Durch Individualisierung des schulischen
Lernens einerseits und kooperative Lernsituationen und
vielfaltige Beteiligungsformen andererseits werden in
weiterfiihrenden Schulen kiinftig gezielt Mdglichkeiten
des Miteinander-, Voneinander- und Aneinander-Ler-
nens geschaffen. Auch wenn Gymnasien in der Regel
eine geringere »Streubreite« von Heterogenitat als Ge-
samtschulen (oder auch Grundschulen) aufweisen, mus-
sen auch sie individuelles und gemeinsames Lernen in
eine neue Balance bringen. Eine »Individualisierung des
Lernens« bedeutet generell Lernbiografien der einzelnen
Schilerinnen und Schiler angemessen zu berticksichti-
gen, ihre unterschiedlichen Lernstrategien aufzunehmen
und auch verschiedene Lerngeschwindigkeiten zuzulas-
sen. Gerade fur weiterfiihrende Schulen ist es dabei ent-
scheidend, in altersgeméf3er Weise Eigenverantwortung
zu foérdern und zu fordern. Zugleich gilt es - als notwen-
diges Gegenstiick zur Individualisierung - die Verstan-
digungsfahigkeit, das soziale Lernen, auf allen Ebenen
gezielt zu starken. Die Heterogenitét einer jeden Lern-
gruppe kann auf diese Weise als Chance fir alle genutzt
werden.

800000000

Schule als Ort des Lernens und des Kompetenzerwerbs

Schulischer Unterricht ist darauf ausgerichtet, dass
Schilerinnen und Schdler nicht nur Wissen speichern,
sondern dieses Wissen mit dem Erwerb von Kompeten-
zen verknupfen. Der Erwerb von Kompetenzen ist ein
Prozess, der Aktivitdten, Emotionen, Kognitionen und
Situationen miteinander verbindet. Schilerinnen und
Schiiler sollen im allgemeinen Unterricht wie im Fach-
unterricht und Gber das Einzelfach hinaus in erster Linie
relevante Fragestellungen erarbeiten, statt vorgegebe-
ne Antworten zu rekapitulieren. Statt fertige Problemld-
sungen nachzuahmen sollen sie lernen, Probleme selbst
zu lésen. Sie missen dabei erkennen lernen, dass jede
Lésung auch wieder neue Probleme hervorrufen kann.
Kompetenzorientierung beinhaltet daher den Erwerb der
Fahigkeiten und Fertigkeiten des Verantwortens (Was
muss ich kénnen, um verantwortlich handeln zu kdn-
nen?), des Anwendens (Wie kann ich das machen?), des
Verstehens (Warum funktioniert das?) und des Wissens
(Wie driickt man das, was da passiert, eindeutig und fir
andere nachvollziehbar aus?). Der Prozess des Kompe-
tenzerwerbs ist dann besonders effektiv, wenn er ak-

tiv und ergebnisorientiert gestaltet wird. Er sollte ver-
schiedene Perspektiven bieten, um den Lernenden eine
Vielfalt von Ressourcen und Lésungen zu erdéffnen. Fa-
cherlibergreifende Lernprofile, wo nicht das Fach, son-
dern das zu l6sende Problem unserer Alltagswelt die
Zielsetzung des Unterrichts ist, gewinnen an Bedeu-
tung. Dies bedingt, dass ausreichend Zeit fiir selbstor-
ganisiertes und praktisches Lernen vorhanden ist. Prak-
tisches Lernen meint in diesem Zusammenhang nicht
nur die Férderung »handwerklichen« Kénnens i.e.S.; es
geht dariber hinaus darum, den Lebensbezug der Un-
terrichtsgegenstande in konkreten Anwendungssituatio-
nen immer wieder neu herzustellen.

Heute gibt es ein breites Spektrum differenzierter Ar-
beitsformen - von Einzelarbeit Giber Projektarbeit in
Gruppen und Instruktionsphasen fiir die ganze Klasse
bis hin zu klassenlbergreifenden Settings. Durch indivi-
dualisierte Arbeitsplane kann eine Passung zu den Fa-
higkeiten jedes einzelnen Lernenden erreicht werden.
Forderangebote in Kleingruppen, in der Klasse und klas-
senlibergreifend erweitern das Unterstiitzungsangebot.
Ziel ist es, ein selbstandiges, eigenverantwortliches Ler-
nen zu ermdglichen. Um diesen Anspriichen gerecht zu
werden, missen die Lernorte so gestaltet sein, dass sie



auch ein Nebeneinander unterschiedlicher Lernformen
erlauben: allein, zu zweit, in Kleingruppen, mit der gan-
zen Klasse. Der variantenreiche Wechsel zwischen Inst-
ruktion und unterschiedlichen Formen der Eigenaktivitat
der Lernenden soll rdumlich unterstiitzt werden.

Mit zunehmendem Alter der Schilerinnen und Schiler
nimmt die Bedeutung spezialisierter Fachrdume (Natur-
wissenschaften, Technik, Kunst, Musik) zu. Auch hier
gilt es das Leitziel eines selbstédndigen und eigenverant-
wortlichen Lernens zu akzentuieren - etwa im Schiiler-
experiment. Die umfassende digitale Unterstlitzung von
schulischen Lernprozessen und -welten wird dabei in
Zukunft zu neuen, heute so noch nicht bekannten Lern-
konzepten fiihren.

Die Sekundarstufe Il steht als Oberstufe der weiter-
fihrenden Schulen unter dem Anspruch einer wissen-
schaftspropadeutischen Schulbildung. Der friiher in
diesen Fachern oftmals dominierende Instruktions-
unterricht wird heute ergénzt und unterstitzt durch
unterschiedliche kollaborative Arbeitsformen. Schii-
lerexperiment und eigene praktische Erfahrung treten
gleichberechtigt neben die theoretische Unterweisung.
Auch dies muss sich in entsprechenden rdumlichen
Konzepten widerspiegeln.

Fir eine Oberstufe, die an die 10. Jahrgangsstufe einer
(integrierten oder kooperativen) Gesamtschule ange-
schlossen ist, gelten ohne Einschrédnkungen die gleichen
Anforderungen, die auch an ein Gymnasium gestellt
sind. Eine besondere Herausforderung ergibt sich nur
dadurch, dass in die 11. Jahrgangsstufe nicht nur Schii-
lerinnen und Schiiler aus der eigenen Schule aufgenom-
men werden, sondern eine ganze Reihe von Lernenden
aus anderen Schulen dazukommen. Auf ihre Integration
in die Schulgemeinschaft und Einftihrung in die metho-
dischen Anforderungen des Oberstufenunterrichts ist
besonderer Wert zu legen.

Schule als Schutzraum

Trotz der angestrebten Vernetzung mit dem Quartiers-
umfeld fungieren weiterflihrende Schulen weiterhin als
ein Schutzraum fiur Lernende. Der Planungsrahmen
beantwortet dieses Schutzbedirfnis nicht mit Abschot-
tung, sondern durch ablesbare Zonierungen und ein

Qualitaten | Ausgangslage und Entwicklungsziele im Schulbau

abgestuftes Nutzungs- und Zugangskonzept. Die allge-
meinen Unterrichtsbereiche werden als klar umrissener
und am stérksten geschitzter »innerer Bereich« kon-
zipiert. So kann z.B. eine raumliche Einheit fir jinge-

re Schilerinnen und Schiiler der Unterstufe eine stabile
und sichere, weil (iberschaubare »Heimat« ausbilden. Ein
solcher Bereich stellt den am meisten protektionierten
Kern im »System Schule« dar und wird nur von Lernen-
den und Lehrenden genutzt. In diesem festen Bezugs-
rahmen kdnnen alle Jugendliche die Aufmerksamkeit
und Zuwendung bekommen, die sie fir ihre Entwicklung
bendtigen.

In der Frage der »rdumlichen Beheimatung« stellen spe-
zialisierte Fachunterrichtsrdume einen zweiten »Ring«
dar. Sie werden klassenlbergreifend genutzt. In der
Mittelstufe und vor allem in der Oberstufe (Sekundar-
stufe 11) kénnen die rdumlichen Strukturen parallel mit
zunehmender Selbststandigkeit und Eigenverantwort-
lichkeit offener gestaltet werden. Einige Fachrdume kon-
nen in Absprache bei Bedarf punktuell von festen exter-
nen Nutzergruppen belegt werden.

Die dritte rdumliche Kategorie stellen Nutzungsberei-
che wie Mensa, Foyer, Veranstaltungsbereich, Sporthal-
le, etc. dar. Sie werden tagsiber von der Schule, aber
zu anderen Zeiten selbstverstandlich auch von aul3er-
schulischen Nutzerinnen und Nutzern frequentiert. Wer
zu welchen Zeiten wo Zugang hat und wie dies geregelt
wird, ist je nach pddagogischem Konzept und Hausord-
nung festzulegen. Entsprechende rdumliche Zuordnun-
gen und abgrenzbare Zonen sind in der Planung von
Anbeginn zu bericksichtigen (inklusive Fluchtwegkon-
zept, Zugang zu Sanitédranlagen, Lagerflachen etc.).

Vergleichbare Regelungen zwischen »privatk, »halb6f-
fentlich« und »dffentlich« ergeben sich auch fir die
schulischen AuRRenbereiche. Wahrend einige Zonen ge-
zielt fur die nachbarschaftliche Nutzung gedffnet wer-
den, sind andere Flachen eher geschiitzt im Innenhof
oder auf Dachern angeordnet. So ergibt sich ein breites
padagogisches Aktivitdtsspektrum. Fur die schulische
Nutzung gewinnen in innerstédtischen Verdichtungsbe-
reichen o6ffentliche Freiflachen - Parks und Griinflachen
- an Bedeutung, werden daher als Teil der schulischen
AufBenflachen betrachtet und stellen so eine vierte Ebe-
ne einer Zonierung von Bildungseinrichtungen dar. Die
Offnung in das Umfeld ist in diesem Zusammenhang

M DR. OTTO SEYDEL
INSTITUT FUR SCHULENTWICKLUNG

bueroschneidermeyer

07



08

PLANUNGSRAHMEN WEITERFUHRENDE SCHULEN FRANKFURT AM MAIN

2019

auch aufsichtsrechtlich abgesichert: Die Lehrpléne aller
weiterflihrenden Schulen fordern ausdrticklich das Auf-
suchen »auRerschulischer« Lernorte.”

Inklusion - Schule fir alle

Durch die Ratifizierung der UN-Konvention Uber die
»Rechte von Menschen mit Behinderungen« in Deutsch-
land im Jahr 2009 haben sich auch die Bundeslander
und Kommunen verpflichtet, allen Lernenden die Mog-
lichkeit zur Teilnahme am Unterricht an allgemeinbil-
denden Schulen zu bieten. Inklusion hat den Anspruch,
allen Schiilerinnen und Schdlern die bestmdgliche Ent-
faltung zu bieten - unabhéngig von Geschlecht, sozia-
len und 6konomischen Voraussetzungen oder speziel-
len Assistenzbediirfnissen. Jede Jugendliche und jeder
Jugendliche ist »besonders« und braucht Unterstlitzung
- und Raum fir seine individuelle Lernentwicklung. Jede
weiterfihrende Schule stellt sich heute in weit héherem
MaR als friiher einer breit gefacherten Diversitat der
Schdlerinnen und Schdiler. Als besondere Herausforde-
rung gilt dabei die Ermdglichung der Chancengerech-
tigkeit fur Lernende mit Behinderungen. Der Planungs-
rahmen geht davon aus, dass in Zukunft das Recht auf
inklusive Bildung in schulformgeeigneter Auspréagung
gleichermalen von Gesamtschulen und Gymnasien rea-
lisiert wird. Jede Schule ist somit im Rahmen ihrer pada-
gogischen Besonderheiten grundsatzlich offen ftir Schii-
lerinnen und Schiiler aller Begabungsrichtungen und
Forderbedarfe - wenn dafiir verantwortbare Bedingun-
gen geschaffen sind. Schulgeb&ude und Freiflichen sind
entsprechend im umfassenden Sinne »barrierefrei« zu
gestalten. Der Planungsrahmen sieht in Lernorten daher
geeignete Differenzierungsflachen und Riickzugsrau-
me vor; erforderliche Raumlichkeiten fir Pflege, Psycho-
motorik, Therapie, etc. sind je nach Bedarf an zentraler
Stelle zu ergénzen.

* vgl. z.B. Methodische Vorgabe Lehrplan fir den gymnasialen
Bildungsgang Geschichte unter dem Stichwort Handlungsorien-
tierung: »Erkundungen, Befragung von Zeitzeugen, Spurensuche
im lokal- und regionalgeschichtlichen Bereich, das Nachspielen
historischer Situationen, der Besuch von Gedenkstétten und Aus-
stellungen, die Nutzung von Bibliotheken, Museen und Archiven«
Quelle: Gymnasialer Bildungsgang / Jahrgangsstufen 6 bis 13 /
Hessisches Kultusministerium, S. 5
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Schule als ganztadgig arbeitende Bildungseinrichtung

Ganztagiges Lernen gewinnt als Querschnittsaufgabe
einer modernen Schule zusammen mit Integration, In-
klusion, digitaler und beruflicher Bildung sowie individu-
eller Forderung aller Schiilerinnen und Schiler beson-
dere Bedeutung.” Diese Einschatzung des hessischen
Kultusministeriums bedingt, dass ganztégig arbeiten-
de Schulen als ein pragender Lebensraum zu entwer-
fen sind - was Uber die Betrachtung als reiner Lernort
weit hinausgeht. Uber zwei Drittel aller allgemeinbil-
denden hessischen Schulen, davon 90 % aller weiter-
fuhrenden Schulen, (sind) im Ganztag,”™ Prasenzzeiten
werden weiter zunehmen und weiterfihrende Schulen
werden, bei aller Vielfalt der paddagogischen Konzep-
te, Ganztagsangebote im umfassenden Sinne vorhal-
ten. Der PLANUNGSRAHMEN WEITERFUHRENDE SCHULEN
FRANKFURT AM MAIN 2019 sieht daher fir alle Schul-
arten ergadnzende Flachen in gleichem Umfang vor.

Eine spatere »Nachrtistung« der Schulen, um sie erst
dann »ganztagstauglich« auszubauen, wére mit unver-
haltnismaldigem Mehraufwand und erheblichen Mehr-
kosten verbunden und ist daher zu vermeiden. Mit der
Bereitstellung dieser rdumlichen Ressourcen zum jet-
zigen Zeitpunkt nimmt der Schultrager aktuelle Veran-
derungen in Gesellschaft und Arbeitswelt auf, die ge-
rade in einer GroRstadt wie Frankfurt anzutreffen sind.
Auch weiterfiihrende Schulen werden kinftig in hohe-
rem Male Erziehungsfunktionen Gibernehmen. Sie sol-
len damit auch zu mehr Chancen- und Bildungsgerech-
tigkeit beitragen helfen, da in ganztégig arbeitenden
Schulen ein erweiterter Zeitrahmen vorhanden ist, der
gezielt fur vertiefendes Lernen und Angebote offene-
rer Erfahrungsrdume genutzt werden kann. Die Ganz-
tagsschule bietet fur Schilerinnen und Schiiler zusatz-
liche Forderung und Angebote fir interessengesteuerte
Erfahrungen an. Generell wird daher eine anregende
Lernumgebung mit hohem Aufforderungscharakter fur
selbststéndiges und angeleitetes Lernen, Experimen-
tieren und Ausprobieren inner- und aufRerhalb des Ge-
b&dudes angestrebt. Wenn die Jugendlichen einen we-
sentlichen Teil ihrer Lebenszeit in der Schule verbringen,
Gbernimmt sie auch eine Verantwortung im Hinblick auf
die Sicherung von ausreichender Bewegung und ge-
sundheitlicher Fiirsorge. Dies hat auch Auswirkungen
auf die Freiflachenversorgung.

**  Ganztagig arbeitende Schulen, Hessisches Kultusministerium,
Wiesbaden 2018, S. 07
*** ebd.



Schule als Arbeitsort fir multiprofessionelle péddagogi-
sche Teams

Die zunehmende Heterogenitét der Lernenden, die heu-
te Gesamtschulen wie Gymnasien prégt, unterstreicht
die Erfordernis mit Unterschieden und Differenzen kon-
struktiv und kreativ umzugehen. Eine zukunftsfahige
Schule mit den dargestellten Aufgaben erfordert auf al-
len Ebenen Teamstrukturen, um padagogische Inhalte
zu entwickeln und Lernprozesse zu steuern. Die schu-
lische Entwicklung der Lernenden wird in erster Linie
durch Lehrerinnen und Lehrer, aber - mit zunehmender
Tendenz - auch durch padagogische Mitarbeiterinnen
und Mitarbeiter verantwortet. Das Team wird erweitert
durch die Kooperation mit auf3erschulischen Anbietern
(Musik, Sport, usf). Das zeigt sich auch an Gymnasien,
wo schon heute bis zu sieben Professionen zusammen-
arbeiten. Dabei gilt das »Prinzip Augenhdhe« zwischen
allen beteiligten Professionen. Diese Teams arbeiten
unter Einbeziehung von Fach- und Férderschullehrerin-
nen und -lehrern, Erzieherinnen und Erziehern, Teilha-
beassistentinnen und -assistenten, Sozialpddagoginnen
und -pé&dagogen, usf. In der Zusammenschau kommen
so ganz unterschiedliche Kompetenzen zum Tragen. Die
kooperative Arbeitsweise ist dabei erwiesenermalden
auch ein wichtiger Beitrag zur Aufrechterhaltung der
Gesundheit der Beschéftigten. Das Schulleitungsteam
schlieft bei Ganztagsschulen auch die Ganztagsleitung
ein - ggf. ergdnzt durch Vertreterinnen und Vertreter
anderer Professionen (Sonderpadagogik, Sozialpddago-
gik). Fir die disziplineniibergreifende Zusammenarbeit
werden geeignete Kommunikationsstrukturen gezielt
aufgebaut - was als wichtiges Kriterium bei der rdumli-
chen Organisation zu bertcksichtigen ist. Gleiches gilt
fur die Zusammenarbeit mit aulSerschulischen Partnern.

Schule als Gemeinschaft und als demokratisches
Ubungsfeld

Ein lebendiges Schulleben, das sich an der Lebenswelt
der Jugendlichen orientiert, férdert eine hohe ldentifika-
tion mit der Schulgemeinschaft. Feiern und Feste, Pra-
sentationen, Ausstellungen, Theaterauffiihrungen und
Konzerte usw. sind ein wesentlicher Bestandteil des
Schullebens. Die Schule soll entsprechend so gestal-
tet sein, dass sich fir das Zusammenleben einer Schul-
gemeinde eine gemeinsame »Mitte« erdffnet. Im gesi-
cherten Rahmen von Regeln und Ritualen erleben die

Qualitaten | Ausgangslage und Entwicklungsziele im Schulbau

Schilerinnen und Schiiler Gber die Praxis von Rechten
und Pflichten im Zusammenleben und der Erfahrung
von Selbstwirksamkeit demokratische Beteiligungsfor-
men auf Klassen- und Schulebene.

Schule als Partner der Eltern

Im Rahmen der Vorgaben des Mitbestimmungsrechts
beteiligen weiterfihrende Schulen Eltern aktiv an Schul-
entwicklungsprozessen. Sie binden sie ein in das Schul-
leben. Neben dem regelmafigen Austausch tber die
(Lern-)Entwicklung der Lernenden vermittelt die Schule
ggf. auch auBerschulische Beratungs- und Unterstiit-
zungsangebote. Entsprechend diesem Auftrag werden
mit dem Planungsrahmen gezielt auch rdumliche Ange-
bote geschaffen, die Kommunikation mit und unter den
Eltern ermdglichen.

Umwelt - Gesundheit - Bewegung

Schulen sollen eine in umfassendem Sinne ergonomisch
angepasste, gesunde und lernférderliche rdumliche Um-
gebung bieten, die moglichst alle Sinne anspricht und
allen Sinnen gerecht wird. Nachhaltigkeit und Klimage-
rechtigkeit sollen in einem umfassenden Sinne vermit-
telt werden. In gesundheitlicher Hinsicht spielen Ernah-
rung und Bewegung eine zentrale pddagogische Rolle.
Bildungsstandorte miissen in altersgerechter Form dem
nattrlichen Bewegungsdrang von Jugendlichen Raum
geben - im Unterricht etwa durch wechselnde Arbeits-
formen, im Sportunterricht, in Pausen und Zwischenzei-
ten durch ein vielféltiges Spiel- und Sportangebot, usf.
Diese Aufgaben gilt es in der Bedarfsplanung im Innen-
wie im Aufdenraum zu berlcksichtigen. In hoch verdich-
tetem stadtischem Umfeld stehen fiir Schulen in vielen
Féllen Freiflachen nur in begrenztem Umfang zur Verf(-
gung. Hier miissen gegebenenfalls sowohl Dachflachen
der Schulgebaude als auch o6ffentliche Platze und Parks
in das Freiraumkonzept einbezogen werden, um aus-
reichend Bewegungsraum zu schaffen. An jeder Schule
sollen Méglichkeiten fir Naturerfahrungen und Schul-
gérten Berlcksichtigung finden - idealerweise auch

als Kooperationsprojekt in Zusammenarbeit mit aulRer-
schulischen Partnern (z.B. »urban gardening«). Lernen-
den und Lehrenden wird in weiterflihrenden Schulen

in Frankfurt der Zugang zu gesunder und ausgewo-
gener Erndhrung ermdglicht. Neben einem warmen
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Mittagessen und einem leichten Snack soll optional
auch Frihstiick angeboten werden kénnen. Mit den
MaRgaben des Planungsrahmens kénnen verschiede-
ne Formen der Bewirtung (Ausgabe auf Tellern, Buffet,
Schiisselausgabe) berlicksichtigt werden. Ein bestandi-
ger Zugang zu frischem Trinkwasser ist zu ermoglichen.

ZeitgeméaRer Schulbau kann in erheblichem Maf3e zu
Klima- und Umweltschutz beitragen - weil aktuelle
technische Standards Bericksichtigung finden und so-
mit Energie- und CO2-Ausstol$ reduziert werden. Ge-
bdude und Rdume kénnen als Anschauungsmaterial im
Rahmen der Umweltbildung dienen. Passivhaus- oder
Plusenergie-Standards, wie sie fir 6ffentliche Gebaude
in Frankfurt vorgeschrieben sind, machen es unabding-
bar erforderlich, Nutzerinnen und Nutzer als aktive und
vor allem informierte Partner einzubinden. Im Rahmen
einer gezielten Umwelterziehung ergeben sich vielféltige
Anschlussmdglichkeiten, um pddagogische Ansétze und
Konzepte wie »Bildung fur Nachhaltige Entwicklung«
auch am eigenen Gebaude zu studieren.

800000000

Schule als lebendiger Ort im Quartier

Jede Bildungseinrichtung ist als Teil einer Gibergeordne-
ten offentlichen Infrastruktur in einem Quartier zu be-
trachten. Sie soll im Netzwerk lokaler Vereine, Institutio-
nen und Initiativen verstérkt auch als ein Begegnungsort
im Stadtteil profiliert werden. Schulische Rdume sol-

len entsprechend flr soziale, kulturelle und andere An-
gebote aufderschulischer Partner genutzt werden kon-
nen. Folgende Leitfragen sind im Planungsprozess zu
beantworten:

*  Wie konnen Mensa/Forum in Zeiten, in denen die
Schule sie nicht bendtigt, auch fur externe Nutze-
rinnen und Nutzer (z.B. als Stadtteilcafé, Veranstal-
tungsort, etc.) fungieren?

+ Wie kdnnen schulische Fachrdume auferhalb der
Unterrichtszeiten fir Angebote im Quartier genutzt
werden?

+ Sollen in den Gebdudekomplex der Schule Ange-
bote fur Familienbildung einbezogen werden, um die
Kommunikation mit und unter den Eltern aktiv zu
gestalten?

*  Wie kdnnen Aufdenflachen gezielt gedffnet werden
und so die engen Verschrankungen zwischen Bil-
dungsinstitution und Nachbarschaft akzentuieren?

Wenn sich die Schule fur die Stadt 6ffnet, so gilt genau-
so: Die Stadt 6ffnet sich fir die Schule. Die Kultur einer
Schule entwickelt und zeigt sich sowohl schuléffent-
lich als auch im Ortsteil. Sie stellt aus, feiert, présentiert
ihre Ergebnisse; Lernfelder auRerhalb der Schulgrenzen
mussen aktiv erschlossen werden. Dort kénnen die Ju-
gendlichen wichtige praktische Erfahrungen sammeln

- sich fir andere zu engagieren und sich zu bewahren.
Genauso wichtig ist es aber auch, Menschen von auf3en,
aus dem »realen Lebeng, in die Schule hinein zu holen:
als Experten, Mitlernende, critical friends.



1.2 RAUME UND FLACHEN

Die beschriebenen paddagogischen Nutzungsanforde-
rungen erfordern eine Uberpriifung, Anpassung und
Ergédnzung der Flachenbedarfe, die bislang fur den Bau
weiterfiihrender Schulen in Frankfurt zugrunde gelegt
wurden.” Die Zunahme der Nutzungsbedarfe kann dabei
nicht mit einem bloR »additiven« Zuwachs beantwortet
werden. Monofunktionale Nutzungskonzepte, die wei-
terhin der Idee »Ein Raum - eine Nutzung« folgen, sind
nicht zielfihrend. Nicht nur aus Kostengriinden, sondern
ebenso mit Blick auf die pddagogischen Anforderungen
und Funktionalitdten missen vielmehr »integrierte Lo-
sungenc fir eine effektive Nutzung der Flachen definiert
werden. Eine moglichst vielfaltige und intensive, dabei
aber dennoch nutzergerechte Belegung der verfligbaren
Raume ist anzustreben.

Weil der schulische Alltag von einem permanenten,

oft spontanen Wechsel der Lernsituationen gepréagt ist,
sind Nutzungsbedarfe mdglichst prézise zu definieren.
Eine generelle Forderung nach »Mehr Flexibilitatl« greift
ohne Spezifizierung zu kurz. Nur wenn Bedarfe und
Lernsituationen detailliert beschrieben und definiert
werden, kdnnen sie funktional sinnvoll kombiniert wer-
den. Dabei ist es erforderlich, Gber einzelne Rdume hin-
aus zu denken, diese wechselseitig in Bezug zu setzen
und so auch Flachen im Verbund zu konzipieren. Integ-
rierte Organisationsmodelle sind insbesondere dort ge-
boten, wo sie einen pddagogischen Mehrwert schaffen.
Besondere Bedeutung gewinnen sie im Hinblick auf die
Nutzung der Bildungsorte durch den Stadtteil.

Heterogenitat und Differenzierung bedingen Vielfalt im
Lernen und erfordern individuelle Wahlméglichkeiten
in den Lernsettings. Fir Unterrichtsbereiche werden im
Planungsrahmen daher neben den einzelnen Lernor-
ten einer Klasse auch gemeinschaftlich genutzte Diffe-
renzierungsflachen vorgesehen. So kénnen raumliche
Nischen geschaffen und Aneignungsoptionen eroff-
net werden. Mit den vorliegenden Flachenfestlegungen
lassen sich unterschiedliche rdumliche Organisations-
modelle umsetzen - vom »Klassenraum-plus« (iber das
»Cluster« bis zur »Lernlandschaft« (s. S. 24ff). Auch im

*  Modellraumprogramm Gymnasien 2009 - von der Stadtver-
ordnetenversammlung im Zuge der Planung Gymnasium Riedberg
(G8) am 12.11.2009 verabschiedet; Modellraumprogramm fir
Gesamtschulen 2010, im Zuge der Planung der IGS West am
02.09.2010 verabschiedet
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Fachunterricht haben sich die Lernsituationen vervielfal-
tigt. Zusétzliche Akzente im Hinblick auf erfahrungsori-
entiertes Lernen und eigenes Experiment, auf selbstver-
antwortete und eigensténdige Lernprozesse, erfordern
eine Reorganisation der tradierten Funktionsmodelle (s.
S. 14, 28ff).

In den nachsten Jahren wird die Nachfrage nach einer
inklusiven Beschulung auch bei weiterflihrenden Schu-
len ansteigen. Die Festlegungen im Planungsrahmen
gehen davon aus, dass das Recht auf inklusive Bildung
zunehmend auch von Gymnasien in schulformgeeigne-
ter Auspragung umgesetzt und so eine ausbalancier-

te Aufgabenteilung zwischen Gesamtschulen und Gym-
nasien erreicht wird. Ergdnzende Flachen fur Diversitét
werden daher fr alle weiterbildenden Schulen in glei-
chem Male vorgesehen. Wie die Flachen genau ange-
ordnet werden, ist projektbezogen zu definieren. Es gilt
aber zwei rdumliche Anforderungen zu berticksichti-
gen: Die Schule muss in Gberschaubare sozialrdumliche
Einheiten gegliedert sein, die eine »Beheimatung« der
Schiilerinnen und Schdiler erlauben und die allgemeine
Unterrichtsfladche muss sich an die immer wieder verdn-
dernden Differenzierungs-, Bewegungs- und Rickzugs-
bedarfe anpassen kénnen. Lerncluster erscheinen unter
den genannten Gesichtspunkten im Hinblick auf inklu-
sive Erfordernisse als eine geeignete rdumliche Organi-
sationsstruktur. Inklusion fiihrt zu zusatzlichen Flachen-
bedarfen und jede Schule, die sich dem Anspruch stellt,
der Heterogenitét ihrer Schilerschaft gerecht zu wer-
den, ist auf ein solches Raumangebot angewiesen. Dif-
ferenzierungs-, Bewegungs- und Riickzugsbedarfe sind
in ausreichender GréRe und in unmittelbarer rdumlicher
Anbindung an die allgemeinen Unterrichtsflachen anzu-
ordnen, um eine systematische »Exklusion in der inklu-
siven Schule« zu verhindern. Anforderungen zur Barrie-
refreiheit sind umfassend in einschlagigen Vorschriften
(z.B. DIN 18040-1 Offentlich zugangliche Gebaude) de-
finiert und entsprechend zu berticksichtigen. Gegebe-
nenfalls sind noch ein Arztzimmer und ein Raum fir be-
sondere therapeutische Zwecke zu schaffen.

Funktionsbereiche fur den Ganztag - Flachen fur
individuelles Lernen, Aufenthalt und Spiel, Arbeits-
gemeinschaften und offene Angebote, Essen, etc. -
werden im PLANUNGSRAHMEN WEITERFUHRENDE SCHU-
LEN FRANKFURT AM MAIN 2019 in die Lern- und Unter-
richts- bzw. Gemeinschaftsbereiche des Schulgebdudes
integriert. Auf separierte »Ganztagsrdume« wird gezielt
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verzichtet. Die Flachen sind so den »ganzen Tag« fur alle
Schilerinnen und Schiler nutzbar und der bislang in
Schulen teilweise anzutreffende halbtégige Leerstand
wird stringent vermieden.

Mit dem ganztégigen Betrieb geht die Aufgabe einher,
die Schule als Arbeitsort zu qualifizieren. Im PLANUNGS-
RAHMEN WEITERFUHRENDE SCHULEN FRANKFURT AM
MAIN 2019 treten an die Stelle des klassischen »Leh-
rerzimmers« Arbeitsbereiche fir die zunehmend multi-
professionell zusammengesetzten Teams, die Vor- und
Nachbereitung vor Ort ermdglichen und zeitgema(3en
Arbeitsstattenrichtlinien gentigen.

ErschlieBungsflachen stellen fir Bildungseinrichtun-
gen eine erhebliche Flachenressource dar, wenn sie im
Schulalltag als ergédnzende Aufenthalts- und Kommu-
nikationsrdume mitgenutzt werden kénnen. Nebenfla-
chen umfassen in Schulgebduden nicht selten 50 Pro-
zent der Nutzflache. Die Flachen fir Schulneubauten
werden als »Programmflache« (60 Prozent) und »Neben-
flache« (40 Prozent) ausgewiesen. Vor dem Hintergrund
dieses Flachenverhéltnisses ist eine mdglichst umfas-
sende Einbeziehung der Nebenflachen als Nutzflachen
unbedingt anzustreben; reine ErschlieBungsflachen
sind auf ein absolut notwendiges Minimum zu redu-
zieren. Um dies zu gewdbhrleisten, sind Fragen des vor-
beugenden Brandschutzes bereits in der Konzeptphase
zu bertcksichtigen. Intelligente Lésungen schaffen zu-
séatzliche Nutzungsmadglichkeiten ohne Sicherheitsein-
buBen in Kauf zu nehmen. Nutzungskonzepte miissen
beides gewahrleisten: Sicherheit und Nutzbarkeit. Mul-
tifunktional nutzbare ErschlieBungsflachen kdnnen mit
unmittelbar anschlieRenden Unterrichtsrdumen bzw.
Gemeinschaftsbereichen vernetzt werden. Mit einem
vergleichsweise geringen Aufwand kann so ein deutlich
erhodhter padagogischer »Mehrwert« erzeugt werden.

Im PLANUNGSRAHMEN WEITERFUHRENDE SCHULEN
FRANKFURT AM MAIN 2019 werden Gemeinschaftsfla-
chen in Schulen als aktive Elemente offener Bildungs-
einrichtungen interpretiert. Das bedeutet zweierlei:
Sie miissen zum einen als zentrale Orte der Gemein-
schaft fr die Schule multifunktional nutzbar sein; und
sie mussen so konzipiert sein, dass sie bei Bedarf fr
aulRerschulische Nutzerinnen und Nutzer offen und
gut zuganglich sind. Eine Mensa bindet in der ganzta-
gig arbeitenden Schule erhebliche Flachen. Sie dient
aber nicht nur der Nahrungsaufnahme, sondern ist ein
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Ort der Begegnung und Regeneration. Entsprechend
ist sie auch als Aufenthalts- und Kommunikationsort,
Veranstaltungsbereich und die »gute Stube« der Schu-
le zu betrachten. Auf eine grolRe separate Aula, die le-
diglich punktuell fur Veranstaltungen genutzt wird, wird
verzichtet. Entsprechende »Kombimodelle« sind inzwi-
schen erprobt und haben sich bewéhrt, wenn sie aus-
stattungsmaf3ig von Anbeginn mitgedacht wurden. Eine
Anordnung der Musikrdume im Gemeinschaftsbereich
einer Schule erganzt vielfach diese Nutzungstableaus
und ist zu prifen. Grof3e ErschlieBungsbereiche, wie z.B.
ein Foyer, werden im Sinne der Qualifizierung von Ver-
kehrsflaichen von Anbeginn auch als Gemeinschaftsfla-
chen konzipiert.

Die Schule als Lebensort ist auch ein aktiver Ort im Ge-
meinleben eines Stadtteils/Quartiers. Um dies zu ge-
wahrleisten kommt der Frage der externen Zugéanglich-
keit von Gemeinschaftsbereichen und der gleichzeitigen
Abgrenzung von sensiblen schulischen Bereichen (z.B.
Lern- und Unterrichtsbereiche, Verwaltung, etc.) eine
wichtige Bedeutung zu. Diese oft angestrebten und viel-
beschworenen Synergien, die sich im Alltag dann viel-
fach als doch nicht praktikabel erweisen, sind nicht

nur eine Frage der Verfligbarkeit von Flachen und Rau-
men. Mehrfachnutzung bedeutet vor allem auch einen
erhdhten und verdnderten Organisationsaufwand, der
mit offenen Bildungseinrichtungen verbunden ist. Dem
Schultrager obliegt hier die Aufgabe, geeignete »Flirsor-
gemodelle« im Gebdudemanagement als Gelingensbe-
dingung zu etablieren.

Der PLANUNGSRAHMEN WEITERFUHRENDE SCHULEN
FRANKFURT AM MAIN 2019 definiert fir neu zu errich-
tende weiterfiihrende Schulen im Bereich der Sekun-
darstufe 1 und Il in Frankfurt einheitliche und belastbare
Grundlagen. Auf dieser Basis konnen konkrete Losun-
gen fir spezifische Schulbauprojekte erarbeitet werden,
ohne dass immer wieder die Grundsatzfrage nach der
Angemessenheit der Flachen und der Sinnhaftigkeit der
Nutzungsmodelle fiir Gesamtschulen und Gymnasien
von Neuem beantwortet werden muss. Der Planungs-
rahmen formuliert in diesem Sinne Entwicklungskorrido-
re fir eine gute bauliche Entwicklung und sichert zu-
gleich Interpretationsspielrdume.

Flachenkennwerte werden flir sechs Nutzungsbereiche
festgeschrieben. Dabei wird bewusst auf »raumscharfe«
Festlegungen verzichtet:



e Lern- und Unterrichtsbereiche

e Fachunterrichtsraume

* Gemeinschaftsrdume

= Arbeits- und Verwaltungsbereiche
¢ Neben- und Technikflachen

e Freiraum

Wie grol3 einzelne Rdume innerhalb der Bereiche an-
gelegt und wie diese im Einzelnen einander zugeordnet
werden, wird nicht vorab definiert. In erster Linie wer-
den Prinzipien und Beziehungen festgeschrieben. Da-
bei sind Flachen zwischen den genannten Bereichen
grundsatzlich verschiebbar, solange die Gesamtflache
nicht Gberschritten wird. Verédnderungen fir die einzel
nen Bereiche sollen aber eine Marge von fiinf Prozent
nicht Gberschreiten; ist die Abweichung grof3er, be-
darf es einer besonderen padagogischen Begriindung.
Im Planungsrahmen werden rdumliche Grundkriterien
erldutert und darauf aufbauend unterschiedliche An-
ordnungsmadglichkeiten aufgezeigt. Die verschiedenen
Flachenmodelle sind in diesem Sinne als beispielhafte
Auslegungen zu verstehen. Im Zuge der projektbezoge-
nen Planungsprozesse sind sie fiir jede neue Schule zu
prézisieren.

1.3 Nutzungsbereiche

Lern- und Unterrichtsbereiche

Die Lernorte der in Frankfurt neu entstehenden weiter-
fuhrenden Schulen sollen Gber ausreichend Flache ver-
fagen. Rdume sollen kombinierbar und von Transparenz
und Durchlassigkeit gepragt sein. Allgemeine Unter-
richtsbereiche in der Sekundarstufe | sollen in rdumlich
ablesbare Untereinheiten gegliedert werden, in denen
mehrere Klassen ihre feste »Heimat« haben. Differen-
zierungsflachen werden dabei genauso wie Flachen fir
den Ganztag dezentral auf die Lern- und Unterrichts-
bereiche aufgeteilt. Jede dieser Einheiten verfligt Gber
einen Rickzugsbereich und tber einen Besprechungs-
bereich bzw. eine Teamstation. Diese identitétsstiften-
de Funktion der »homebase« soll in der Sekundarstufe |
gestalterisch herausgearbeitet werden - egal welches
rdumliche Organisationsmodell verfolgt wird. Auch fir
die Sekundarstufe Il werden eigene Rdume vorgesehen;
sie unterscheiden sich aufgrund des Kurssystems und
der zunehmenden Selbststéndigkeit der Schilerinnen
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und Schiiler in den Lernprozessen ggf. von den raumli-
chen Organisationsformen der Unter- und Mittelstufe.

Die innere Organisation einer Schule in der Sekundar-
stufe | und Il soll angesichts einer Nutzung Giber mehre-
re Jahrzehnte ohne grundlegende Eingriffe in die Bau-
substanz an Verdnderungen im padagogischen Konzept
anpassbar sein. Untereinheiten kénnen jahrgangsweise
oder auch jahrgangsgemischt organisiert werden.

»Regelhafte Sonderbedarfe« fiir Intensiv- und Ko-
operationsklassen werden im Planungsrahmen nicht
abschlief3end quantitativ festgeschrieben, da sie
bedarfsabhéngig zu definieren sind. In allgemeinen
Flachenibersichten wird als Platzhalter beispielhaft von
drei Klassen je Standort ausgegangen. Die realen Son-
derbedarfe werden kiinftig jeweils projektspezifisch vom
Stadtschulamt definiert. Im Rahmen einer Phase-Null-
Planung gilt es, diese Flachen entweder direkt in den
Lern- und Unterrichtsbereichen oder vernetzt innerhalb
der Schule anzuordnen. Grundsétzlich sollen die Be-
reiche fur die entsprechenden Lerngruppen nach ahn-
lichen Prinzipien organisiert werden wie die restlichen
Unterrichtsrdume. Sie sind so zu dimensionieren, dass
sie optional mdglichst reibungslos in die tbrige Struktur
integriert werden kénnen.

Fir die Lern- und Unterrichtsbereiche ergeben sich drei
plausible rdumliche Organisationsmodelle:

» »Klassenraum plus« ist gekennzeichnet durch die Er-
weiterung des Klassenzimmers - durch Vergréferung
des Raums und/oder angrenzende Gruppenrdume.
Im Regelfall ergeben sich organisatorisch in der Zu-
sammenarbeit von zwei Klassen Tandemstrukturen.
Fir mehrere Klassen werden ergdnzende Rickzugs-
rdume vorgesehen.

» Das »Cluster« ist gekennzeichnet durch die Zusam-
menfassung mehrerer Unterrichtsrdume in einer
rdumlichen Einheit. Differenzierungsbereiche und
Riickzugsraume ergénzen die Lernrdume und wer-
den meist von mehreren Lerngruppen genutzt. Die
dazugehdrige Erschlieffungsflache wird zur multi-
funktionalen gemeinsamen »Mitte«. Auch Lager- und
Sanitarbereiche werden gemeinsam genutzt. Das
Cluster ist nach aufRen hin als »Adresse« ablesbar.
Entscheidend fur die paddagogische Funktionalitat
eines Clusters sind folgende Eigenschaften: Die Lern-

M DR. OTTO SEYDEL
INSTITUT FUR SCHULENTWICKLUNG

bueroschneidermeyer

13



PLANUNGSRAHMEN WEITERFUHRENDE SCHULEN FRANKFURT AM MAIN

2019

gruppen verfuigen tber ablesbare rdumliche »Heima-
ten« in Form von eigenen Lernorten. Zu diesen sind
gemeinsam genutzte Bereiche als Differenzierungs-,
Aufenthalts- und Kommunikationsbereiche zuschalt-
bar. Im Wechselspiel zwischen dem »eigenen Raumc«
und der »gemeinsamen Mitte« ergibt sich eine hohe
Variabilitat fur unterschiedliche Lernsituationen.
Jedes Cluster verfiigt tiber einen Riickzugsort und
einen Arbeits-/Besprechungsbereich des Teams.
Transparenz, akustische Optimierung, gute Belich-
tung, flexible Zonierung und brandschutztaugliche
Moblierung sind grundlegende Kriterien fir die
rdumliche Gestaltung. Cluster bilden eine rdumliche
Einheit fir drei bis sechs Lerngruppen. Vierer- und
Sechsercluster haben sich als besonders flexibel
erwiesen.

« Die »Offene Lernlandschaft« besteht aus einem
grofden offenen Lernbereich, der mehreren Lerngrup-
pen gemeinsam zur Verfiigung steht. In ihm werden
gegliederte und abgegrenzte Zonen fir Einzelarbeit,
Gruppenarbeit und Inputphasen kombiniert. Eine
Zuordnung einzelner Bereiche an einzelne Lern-
gruppen erfolgt nicht; statt sozial nach Lerngruppen
sind sie funktional nach Lernaktivitdten strukturiert.
Lernende werden begleitet und unterrichtet von
einem multiprofessionell zusammengesetzten Team.
In der Lernlandschaft kénnen dabei ganz unter-
schiedliche »Lernatmosphéren« gebildet werden, die
sich in Offenheit oder Abgeschlossenheit genauso
unterscheiden wie in Gestaltung und Materialitét. Ein
Ruckzugsbereich ist immer vorzuhalten. Eine Einheit
kann bis zu 100 Schiilerinnen und Schiiler (= drei bis
vier Lerngruppen) umfassen.

Die Planung neuer Schulen erfolgt in der Regel auf der
Grundlage eines dieser raumlichen Modelle. Meist wer-
den im Zuge der Entwicklung Ubergangslésungen zwi-
schen den drei Strukturmodellen definiert. Gegebe-
nenfalls kdnnen in einer Schule auch unterschiedliche
Modelle, z.B. nach Altersstufen ausgerichtet, umgesetzt
werden. Baulich sollte in jedem Fall immer eine Transfor-
mation zwischen den »benachbarten« Ansétzen vorge-
sehen werden - zwischen Klassenraum-Plus und Clus-
ter bzw. zwischen Cluster und Lernlandschaft. Fir alle
Typen gilt dabei der gleiche Gesamtflachenansatz.

Weiterfiilhrende Schulen mit mehr als sechs Ziigen soll-
ten so untergliedert werden, dass auch in einer solch
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grof3en Schule iberschaubare sozialrdumliche Einheiten
fir die Lernenden und Lehrenden entstehen.

Fachunterrichtsrdume

Auch ausstattungsintensivere Rdume und spezielle
Fachrdume sind gepréagt durch die Variabilitat unter-
schiedlicher Lernformen. Praktische Eigenaktivitaten
gewinnen an Bedeutung, eigenverantwortliches und
selbststéndiges Lernen wird intensiviert. Hier gilt es je
nach Fachgebiet zu differenzieren. In den naturwissen-
schaftlichen Fachern gilt es ein Wechselspiel zwischen
Instruktionsphasen, die auf das Verstehen theoretischer
Konzepte ausgerichtet sind, und Praxisphasen, die auf
ein »Lernen durch eigenes Tun« zielen, zu etablieren. Die
MINT-Facher werden trotz steigender Sicherheitsan-
forderungen in Zukunft einen héheren Anteil an prakti-
scher Eigenaktivitat der Schilerinnen und Schiler auf-
weisen: individuelle Ubungen mit Experimenten und
Demonstrationen, Projektarbeit, etc. Als grundlegend flr
die weiteren Entwicklungen im Schulbau sind darum die
folgenden vier Lernsettings im naturwissenschaftlich-
technischen Unterricht zu erachten:’

1. Information, Instruktion, Demonstrationsexperiment |
Interaktionsform: Frontal auf den Vortragenden bzw.
das Prasentationsmedium gerichtet oder fragend-
entwickelndes Unterrichtsgespréach

2. Schulerexperiment | Interaktionsform: Individuell oder
in der Kleingruppe, auf den Experimentiertisch oder
die Werkbank ausgerichtet

3. Dokumentation & Recherche, Wiederholung &
Ubung, Reflexion | Interaktionsform: Individuell oder
in der Kleingruppe, auf den Lese- und Schreibplatz /
Computer ausgerichtet

4. Gemeinsames Auswertungsgespréch | Interaktions-
form: »face to face« / Gesprachskreis.

Hieraus ergeben sich vier Entwicklungsoptionen fir die

raumliche Organisation:

+  »All in one« | Der naturwissenschaftliche Fachraum
wird ausstattungsmaRig optimiert und erméglicht alle
Lernsettings in einem Raum.

+ »Rucksackklasse« | Der Experimentalbereich wird in
einen eigenen Raum ausgelagert und an den Unter-
richtsraum angedockt.

* s. Dokumentation »MINT-Fachtagung, 22. Januar 2019, Stadt-
schulamt Frankfurt am Main



» Fachraumcluster | Mehrere Mehrzweck-Fachraume
werden zu einem Cluster zusammengefasst; in der
Clustermitte befinden sich low-tech-Experimentierbe-
reiche und Gruppen- bzw. Einzel-Arbeitsplatze.

+  MINT-Werkstatt | Ahnlich einer »Lernlandschaft«
wird die Gesamtflache nicht mehr durch gruppen-
bezogene, sondern durch aktivitdtsbezogene Be-
reiche definiert. Eine Variabilitit der Arbeitsformen
geht einher mit einem Wechsel zwischen Raumen.
Ausstattung und Zuschnitt der Rdume ist gezielt auf
die spezifischen Bedirfnisse der vier Standardsitua-
tionen ausgerichtet. Sie werden klassentibergreifend
genutzt.

Sammlungsbereiche sind funktional angegliedert an die
Unterrichtsrdume vorzusehen. Sie sind moglichst ein-
sehbar und fur Schilerinnen und Schiiler zugénglich zu
gestalten. Ausstellungsbereiche sind in Form von Vitri-
nen zu integrieren; Lagerung und das Sichtbarmachen
von Lerninhalten und Arbeitsergebnissen soll kombiniert
werden (Konzept »Schaulager«).

Die dargestellten paddagogischen Zielsetzungen gelten
in angepasster Form ebenso fir Technik, Werken und
Kunst. Die entsprechenden Rdumlichkeiten an weiter-
fihrenden Schulen sollten in jedem Fall als multioptional
nutzbare Werkstétten konzipiert werden. Sinnvoll ist ggf.
eine Untergliederung nach Arbeitstechniken und den
dafur erforderlichen Ausstattungen (Holz, Metall, Robo-
tik/Elektrotechnik). Da Technik und Werken bislang im
Lehrplan hessischer Gymnasien nicht vorgesehen sind,
ergeben sich hier punktuell unterschiedliche Flachen-
vorgaben ftr Gymnasien und Gesamtschulen.

Fir Fachraume Musik gilt: sie sollten in der Regel an
zentraler Stelle in raumlicher Nahe zum Forum angeord-
net werden. Dies verbessert auch die Mdglichkeiten in
der Zusammenarbeit mit externen Partnern (z.B. Musik-
schule). Hinreichende Lagermdoglichkeiten fiir Musikins-
trumente sind zu berticksichtigen.

Gemeinschaftsbereiche

Mit der Qualifizierung der Schulen als Lern- und Le-
bensort gewinnen die Funktionen gemeinsame Kom-
munikation, Begegnung, Prasentation und Auffiihrung
an Bedeutung. Entsprechende Bereiche missen vielfal-
tig nutzbar sein. In der Zusammenschau der diversen
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Nutzungsbedarfe entsteht durch eine intelligente Mehr-
fachnutzung zentraler Bereiche eine »Mitte« - etwa
durch die Ausbildung eines Foyers als »Forum« und
dessen Anbindung an Mensa und Musikbereich. Fiir
Versammlungen und Auffihrungen werden geeignete
Buhnenelemente und Technik vorgehalten. Dem Essens-
bereich im »Herz der Schule« kommt sowohl im Blick auf
das soziale Leben wie auch in Bezug auf die Gesund-
heitserziehung eine Schlisselfunktion zu. Der Raum soll
far mehr als nur zum Essen genutzt werden kénnen. Um
als Aufenthaltsort angenommen zu werden sind ent-
sprechende technische und gestalterische Qualitaten zu
gewahrleisten (Licht, Akustik, Atmosphére). Dem Forum
zuschaltbar ist er ergédnzend auch bei Veranstaltungen
nutzbar. Fir die Essensversorgung wird in der Sekun-
darstufe | von einer 70-Prozent-Teilnahme ausgegan-
gen; fur die Oberstufe liegt die Annahme bei 30 Prozent.
Der Essensbereich sollte in Zonen untergliedert werden
kénnen, soweit moglich ist auch ein (sonnengeschiitz-
ter) AulBenbereich angeschlossen. Kiosk/Cafeteria sind
in dieser Flache integriert. Fiir den zentralen Essbereich
ist zu prufen, ob er auch 6ffentlich nutzbar sein kann,
um den gewiinschten Quartiersbezug zu stérken. Die-
se teil6ffentliche Nutzung erfordert dann eine gezielte
Abstimmung in der Infrastruktur (z.B. ergénzender K-
chenbereich zur eigensténdigen Nutzung). Die Kiiche ist
gemald den verwaltungsinternen Festlegungen so aus-
gelegt, dass sie als »Zubereitungskiiche« betreiben wer-
den kann.

Die klassische Schulbibliothek entwickelt sich zum
Selbstlernzentrum, das tber analoge und digitale Me-
dien gleichermal3en verfligt. Es dient als Informations-,
Lese-, Lern- und Dokumentationszentrum und wird in
allen Jahrgéngen auch als individueller Arbeits- und Re-
chercheort genutzt. Entsprechend sollte stilles Arbeiten
in besonderer Lernatmosphare moglich sein. Ein ab-
schlieSbares Lehrmittellager fiir Schulbiicher (mit Aus-
gabe) kann ggf. an die Bibliothek angeschlossen wer-
den. Es wird empfohlen, die Bibliotheksbereiche an die
anderen Gemeinschaftsflachen anzuschlieRen; akus-
tisch entkoppelt ergeben sich im Ubergang vielfaltige
informelle Lese- und Lernsituationen. Flachen aus den
Lesebereichen kdnnen, bei entsprechender padagogi-
scher Konzeption, partiell auch in die Lern- und Unter-
richtsbereiche integriert sein.

In ganztégig arbeitenden Schulen / Ganztagsschu-
len gewinnen Beratung und Betreuung zunehmend
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an Bedeutung. In den Gemeinschaftsbereichen wei-
terfihrender Schulen wird in Frankfurt daher ein spe-
zieller Raum fiir die Nutzungsbedarfe der Jugendhilfe
vorgesehen.

Zu den Gemeinschaftsbereichen zahlen auch die Frei-
flachen. Ubergénge zwischen Gemeinschaftsraumen im
Innen- und AufSenbereich sind mit besonderer Aufmerk-
samkeit zu behandeln.

Team- und Verwaltungsbereiche

Zwei wichtige Erkenntnisse flihren zu einer Neubewer-
tung der Arbeitsplatze in weiterfiihrenden Schulen.

1. Die Organisation des Kollegiums in dauerhaften, be-
lastbaren multiprofessionellen Teams, in denen Leh-
rerinnen und Lehrer der allgemeinbildenden Schule,
Forderschullehrkrafte sowie pddagogische Fachkréfte
fur Inklusion und Betreuung zusammenarbeiten, ist
der Schlissel fir eine erfolgreiche Schulentwicklung.

2. In einer ganztagig arbeitenden Schule missen gute
Arbeitsbedingungen bestehen; diese werden mit
dem klassischen Lehrerzimmer als »Pausenaufent-
haltsraum« in einer Halbtagsschule nicht mehr hin-
reichend beantwortet. Verédnderte Arbeitszeitmodel-
le bedingen andere raumliche Organisationsmodelle.
Mit dem Wandel vom »Lehrerzimmer« zum »Teambe-
reich« geht eine strukturelle Differenzierung einher:
Vor- und Nachbereitungszonen, individuelle Abla-
gemdoglichkeiten, Besprechungs- und Beratungsbe-
reiche sowie Kommunikationszonen sind getrennt
auszuweisen. Sie kdnnen zentral oder dezentral an-
geordnet werden.

Arbeitsplétze sind dabei nicht nur fir Lehrende erfor-
derlich - alle Fachkréfte im multiprofessionellen pada-
gogischen Team sind in den Uberlegungen zu bertick-
sichtigen. Die Prinzipien integrativer und inklusiver
Lernprozesse spiegeln sich zwangslaufig auch in ent-
sprechenden rdumlichen Arbeitsplatzkonzepten fir
multiprofessionelle Teams.

Der Verwaltungsbereich mit Sekretariat und Schullei-
tungsteam liegt in der Regel in der Nahe des Eingangs-
bereichs der Schule. Er ist gegliedert in eine Eingangs-
zone als Wartebereich, das Sekretariat mit Kontakt- und
Arbeitszone, sowie die notwendigen Leitungsbiiros
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mit angeschlossenen Besprechungsbereichen; zuge-
ordnet sind auRerdem Teekiliche, Kopierstation und
Materiallager/Archiv. Dem Verwaltungsbereich kén-
nen auch Krankenzimmer, Therapie- und Servicefunk-
tionen, Elterntreffpunkt etc. zugeordnet sein. Das Biiro
der Jugendhilfe in der Schule befindet sich in der Re-
gel ebenfalls im Verwaltungsbereich, kann aber je nach
padagogischem Konzept auch im Umfeld der Gemein-
schaftsbereiche angesiedelt werden.

Sekundarstufe Il

Flachen fir die Sekundarstufen | und Il im Planungs-
rahmen setzen sich aus den jeweils gleichen Bereichen
zusammen: Lern- und Unterrichtsbereiche, Fachunter-
richtsbereiche, Gemeinschaftsbereiche und Team- und
Verwaltungsbereiche. Fir die Oberstufe am Gymnasium
und eine angeschlossene Oberstufe an eine Gesamt-
schule wird dabei davon ausgegangen, dass alle Berei-
che, auch wenn sie hier separat ausgewiesen werden,
als schulische Einheit konzipiert sind und gesamtheit-
lich genutzt werden. Insbesondere fir die Lernbereiche
gilt es dabei sinnvolle Zonierungen und Untereinheiten
vorzusehen, die jahrgangshomogen oder -tbergreifend
eine gute Gliederung und Uberschaubarkeit der einzel-
nen Bereiche von Jahrgang 5 bis 13 gewéhrleisten.

Im Falle eines eigenstandigen Oberstufengymnasiums
sind die dargestellten Flachenansétze (Anhang 03 Se-
kundarstufe Il, S. 50ff.) entsprechend anzupassen und
um Fachunterrichts-, Gemeinschafts- sowie Team- und
Verwaltungsbereiche zu erweitern, da vor Ort keine Syn-
ergien mit einer Sekundarstufe | bestehen.

Neben- und ErschlielSungsfldchen

ErschlieSungsbereiche binden in Bildungseinrichtungen
grolde Flachenkapazitéten. Sie sind dabei nicht nur »Ver-
kehrsflachen», sondern dienen seit jeher bereits dem
Aufenthalt und der Kommunikation. Ihre Funktion als
erweiterte Lernorte soll gestarkt werden. Sie sind ent-
sprechend dieser Anforderungen zu gestalten und sol-
len dabei so Ubersichtlich strukturiert sein, dass sie eine
klare raumliche Orientierung ermdglichen. Leitsysteme
nach dem Zwei-Sinne-Prinzip sind vorzusehen. Fur die
ErschliefSung ist auf eine effektive Flachenorganisation
zu achten.



Sanitar- und Lagerflachen sind atmosphérisch wichti-
ge Orte im Schulalltag. Toiletten werden héufig aufge-
sucht und ihr Erscheinungsbild sagt viel Giber den Zu-
stand einer Schule aus. Sanitérbereiche weiterfiihrender
Schulen in Frankfurt werden kinftig unmittelbar den
Lern- und Unterrichtsbereichen zugeordnet. Die dezen-
trale Anordnung schafft Ubersichtlichkeit und férdert
aufgrund einer begrenzten Nutzergruppe einen verant-
wortlicheren Umgang mit R&umen und Einrichtung. Der
Veranstaltungs- und Mensabereich verfligt ergdnzend
Uber einen eigenen Sanitérbereich. Toiletten sollen &s-
thetisch ansprechend gestaltet sein - Nutzerinnen und
Nutzer sollen sich hier wohlftihlen. Die Einrichtung von
Einraum-Toiletten hat sich in vielen Schulen in Deutsch-
land und im européischen Ausland bewahrt und wird
auch fur Frankfurt favorisiert.

Hinreichende Lagermdéglichkeiten sind die Grundlage fir
multifunktional nutzbare Bereiche - das eine geht nicht
ohne das andere. Entsprechend sind solche Flachen von
Anbeginn im Konzept zu beriicksichtigen. Auch hier gilt
das Primat einer dezentralen Anordnung, das eine un-
mittelbare Zugénglichkeit sichert.

Die Bereiche fiir Gebaudetechnik und Gebaudeunterhal-
tung umfassen neben den (bei Passivhausbauweise be-
sonders wichtigen) Funktionen Heizung, Luftung, Steu-
erungs- und Informationstechnik, den Werkstatt- und
Arbeitsbereich fiir den oder die Schulhausverwalter/in,
Lagerrdume, Stuhllager etc. sowie die Nebenrdume fiir
Gebadudepflege. Putzrdume sind mdéglichst dezentral fir
die jeweiligen Geschossebenen und Geb&udeabschnitte
vorzusehen.

Freiflachen

Die bisherigen »Pausenaktivitadten« Bewegung und
Ruhe, Begegnung und Riickzug, Essen und Trinken,
Sport und Spiel bekommen in ganztégig arbeitenden
Schulen einen héheren Stellenwert. Mit der Qualifizie-
rung zum Lebensort gehen zuséatzliche Aufgaben in der
Gesundheitsbildung wie auch in der Bildung fiir nach-
haltige Entwicklung einher. Fur diese Aufgaben

sind die AufBenbereiche Lernorte von besonderer
Bedeutung.
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Zu den Nutzungsanforderungen an den Freiraum ge-
hoéren neben Regenerationsbedarfen auch unterrichts-
ergdnzende Angebote: Schulgarten, Prasentationsfla-
che, »Griines Klassenzimmer«, AulRenarbeitsbereiche fir
Kunst, Technik u.a.m. Ein Gberdachter Bereich (Sonnen-
und Regenschutz) ist notwendig. Dazu kommen Markie-
rungen fir Alarmaufstellungen sowie eine verkehrssi-
chere ErschlieBung und ein Leit-/ Orientierungssystem
fir Gelande und Gebaude. Nicht zuletzt: Der Eingangs-
bereich gibt der Schule ein Gesicht und ist entspre-
chend imagepréagend.

Eine Freiraumanalyse fiir alle Nutzungsbedarfe im Au-
Renraum einschlieBlich Infrastruktur (Anlieferung, Miill
etc) und Verkehrskonzept (Park- und gesicherte Fahr-
rad-/ Rollerabstellplédtze, Bushalteplatze, Bring- und
Holzone, Verkehrssicherheit vor der Schule etc.) ist

ein notwendiger Bestandteil der Bestandsaufnahme
»Gebaude/Standort.

Die Freiraumgestaltung ist als elementarer Bestand-
teil der Entwurfsplanung fiir weiterfiihrende Schulen in
Frankfurt zu behandeln. Dies gilt insbesondere dann,
wenn Schulen verstarkt in die Quartiere eingebunden
sind und sich mit diesen als Orte des Gemeinwesens
verzahnen. Dabei ist zu berilicksichtigen: Je stérker die
Einbindung desto héher die Abstimmungsbedarfe und
Planungsparameter, die auch den umgebenden o6ffent-
lichen Raum einschlie3en. Fir die Freiraumentwicklung
an den Schulstandorten sind daher jeweils spezifische
Entwicklungskonzepte fiir Schulen und schulisches Um-
feld auszuarbeiten und abzustimmen.

Sporthallen und Auf3ensportanlagen sind méglichst in
der Nahe der Schule vorzusehen. Je nach stadtebauli-
cher Situation und Lage zu anderen Bildungseinrichtun-
gen sind auch Ensembles mit mehreren Turnhallen fir
mehrere Schulen denkbar. Empfohlen wird eine bedarfs-
gerechte Ergédnzung um weitere Bereiche fiir Sport und
Bewegung, die gerade in ganztégig arbeitenden Schulen
und fir innerstadtische, dichte Wohnquartiere stetig an
Bedeutung gewinnen.
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Il.4 Alilgemeine Anforderungen

Es gibt eine ganze Reihe von Anforderungen, die fur das
Gebaude einer Schule insgesamt gelten.

Variabilitét

Anpassbarkeit wird in erster Linie verstanden als eine
»Schaltbarkeit« zwischen den Rdumen eines Bereichs.
Grundlegend dafiir sind entsprechend ausreichende Fla-
chenproportionen und in ausgewahlten Bereichen des
Gebaudes variable Trennoptionen. Variabilitat wird in
diesem Sinne in erster Linie erreicht durch ein Zusam-
menschalten von Rdumen, die z.B. durch groRe Tiren,
Transparenzen, etc. in der Nutzung vielféltig koppelbar
sind. Durch geeignete Trennwand-Systeme kann eine
visuelle Verbindung bei gleichzeitiger akustischer Tren-
nung und moglicher Verdunklung gewahrleistet werden.
Flexible, 6ffenbare Trennwénde sind hingegen nur ge-
zielt in Ausnahmeféllen einzusetzen.

Lernférderliche Umgebung

Zu einer gesunden und zugleich lernférderlichen Um-
gebung gehdren angemessene ergonomische Rahmen-
bedingungen in Sachen Licht und Luft sowie Ruhe und
Bewegung. Das Gebaude ist barrierefrei zu gestalten.
Hierzu liegen einschlagige Richtlinien und Handreichun-
gen vor, die zu beachten sind (s. u.a. § 54 Hessische
Bauordnung (HBO), 2018; DIN 18040-1, usf)).

Fur alle Unterrichtsbereiche gelten folgende Kriterien.

* Optimale Be- und Entliftungssysteme, gegebenen-
falls zusétzlich auch Pflanzen, sorgen fir ein gutes
Raumklima.’

« Auf gute akustische Bedingungen ist zu achten. Ih-
nen kommt gerade in offeneren Raumkonzepten eine
besondere Bedeutung zu.”

« Feste Mobeleinbauten einerseits, mobile Tische,
Stiihle und Regale andererseits sollen der Anforde-
rung nach einem schnellen, variablen Methoden-
wechsel im Unterricht entsprechen.

e Fir Instruktion und Prasentation wird in allen Un-
terrichtsrdumen ein flexibles System von Tafeln und
Prasentationsmedien verwendet. Geeignete Systeme
ermdglichen eine flexible Nutzung der Wénde fur
Ausstellungen und Présentationen.

Fir eine lernférderliche Umgebung geht es aber nicht
nur um ein »technisches« Funktionieren - vielmehr ist
ein Zusammenwirken von funktionalen, sozialen und &s-
thetischen Qualitdten des Ortes, des Geb&udes und des
AufSenbereichs notwendig. Dazu gehdren die alters-
gerechte Zonierung in iberschaubare Einheiten, klare
raumliche Strukturen und Wegefiihrungen sowie préa-
gnante Raumatmosphéren innerhalb und aufBerhalb

des Schulgebdudes. Dies erfordert eine sorgsam abge-
stimmte Licht-, Material- und Farbgestaltung. Die At-
mosphére soll geprégt sein durch helle und lichtdurch-
flutete R&ume. Alle Bereiche vermitteln Offenheit und
fordern die Kommunikationsbereitschaft. Ein durch-
géngiges Farb- und Beleuchtungskonzept (nattrlich &
kiinstlich) ist prdgend. Ein abgestimmtes Leitsystem ge-
waéhrleistet eine schnelle Orientierung in den Geb&uden.

Die Schule insgesamt soll so gestaltet sein, dass die
Menschen - Lehrende wie Lernende - »gern« an diesen
Ort kommen. Dies ist keine »zweitrangige« Anforderung:
Je mehr positive Emotionen mit dem Platz verbunden
sind, an dem ich lerne, umso besser sind die Vorausset-
zungen fir eine positive Motivation und die Nachhaltig-
keit des Lernens. Dazu tragen nicht zuletzt auch Anmu-
tungsqualitat und Erhaltungszustand des Geb&udes bei.
Beides ist zugleich auch Ausdruck der Wertschatzung,
die eine Stadt ihrer jungen Generation zukommen I&sst.

Sicherheit

Mafnahmen der Pravention und Intervention bei schu-
lischen Bedrohungslagen, zur Sicherheit und zum Ge-
sundheitsschutz ebenso wie zum Brandschutz schaffen
bei rechtzeitiger und angemessener Berlicksichtigung
die Voraussetzung, dass alle Menschen, die in einer
Schule lernen und arbeiten, eine ergonomische und si-
chere Umgebung vorfinden, wie sie in der modernen
Arbeitswelt jeder Arbeitsplatz bieten soll. Brandschutz-
und andere Sicherheitsanforderungen sind gezielt auf
die Forderung hin zu bewerten, dass z.B. ErschlieBungs-
bereiche nicht nur Verkehrsflachen, sondern multifunkti-
onal nutzbare Kommunikations- und Aufenthaltsflachen
darstellen. Eine erste Abstimmung mit den Brandschut-
zerfordernissen muss daher bereits in der friihen Kon-
zeptphase im Vorentwurf erfolgen.™

*  Richtwert Raumluft: <2.000 ppm CO,
**  Richtwert Nachhallzeit £ 0,05 Sek
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Nachhaltigkeit

Das Bauen ist im Sinne eines umfassenden Nachhaltig-
keitsbegriffs - sozial, wirtschaftlich und 6kologisch - zu
begreifen und umzusetzen. Die Leitlinien des Amtes fir
Bauen und Immobilien zum wirtschaftlichen Bauen fin-
den Anwendung. Nachhaltigkeit soll dabei auch fir Ler-
nende und Lehrende ein nachvollziehbares Ziel sein.
Dies reicht von der Forderung, dass die automatische
Steuerung, auch im Passivhaus, so angelegt ist, dass sie
partiell eine individuelle Steuerung durch die Nutzerin-
nen und Nutzer zuldsst - bis hin zu der Mal3gabe, dass
im Schulalltag alle Beteiligte sinnvoll und aktiv in die
nachhaltige Ressourcenschonung einbezogen werden.
Gerade bei komplexen Steuerungssystemen kommt der
Anlaufphase eines neuen Gebaudes (»Phase zehn«) eine
groflde Bedeutung zu; die Herausforderung liegt vor al-
lem darin, die »Problemzeit« nach dem Einzug mdéglichst
als Lernphase fiir nachhaltiges Wirtschaften zu verste-
hen. Aufwendungen, Schulung und ergénzende Inves-
titionen sind in zeitlichen Abldufen und der Budgetpla-
nung zu beriicksichtigen. Fir ein nachhaltiges Gebaude
gilt auch: Die Baustruktur soll offen sein flr spatere Re-
strukturierungen oder Erweiterungen. Heute nicht ab-
sehbare Verdnderungen von qualitativen und quantita-
tiven Raumbedarfen machen eine Anpassungsfahigkeit
von Schulneubauten erforderlich.

Einbindungmoderner Medien

Alle Lernorte, Verwaltungsraume, Teamarbeits- und Ge-
meinschaftsbereiche verfliigen Gber leistungsstarke In-
ternetanschliisse (LAN und WLAN). Das Gebé&ude ist
sowohl fiir technische Neuerungen des computerge-
stlitzten Lernens als auch fiir den mit den integrierten
Lernformen (»blended learning«) verbundenen schnellen
Wechsel von Einzel- und Gruppenarbeit auszurichten.
Verwaltungsnetz und allgemeines Netz sind getrennt.

Ausstattung

Variabilitat, Sicherheit, Nachhaltigkeit, Offenheit etc.
beschreiben hohe Qualitdtsanforderungen, die bei der
Planung an Grundriss und Gestalt des Schulgebédudes
gestellt werden. Sie kénnen nur erreicht werden, wenn
diesen Qualitatskriterien auch die Ausstattung der Rau-
me entspricht. Aufgrund der komplexen Nutzungsan-
forderungen, die an die vielfaltig nutzbaren Rdume mit
hohen Aufenthaltsqualitdten gerichtet sind, muss die
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Inneneinrichtung von Anfang an als Teil des Gestal-
tungskonzeptes mitgedacht werden. Dabei muss ge-
meinsam mit dem Nutzer abgewogen werden: Welche
Bereiche sind multifunktional auszustatten und in wel-
chen Bereichen wirde ein multifunktionales Nutzungs-
konzept zu problematischen Einschrankungen der pé-
dagogischen Qualitat fihren? Darlber hinaus muss
rechtzeitig bedacht werden: Vor dem Hintergrund um-
fassender Brandschutzanforderungen sollte manches
gezielt als »Mobeleinbau« bereits mit dem Hochbau
konzipiert und fest verankert werden, anderes hingegen
muss mobil bleiben.

Schule und Umfeld - Umfeld und Schule

Die neuen Schulen sollen ihre rdumlichen Ressourcen,
wo maglich, fir das umgebende Quartier 6ffnen und
Flachen unter schulischer Regie Partnern zur Verfligung
stellen. Umgekehrt werden die Lernenden und Lehren-
den auch die Potenziale im Umfeld verstérkt nutzen. Die
Wechselbeziehungen sollen entsprechend gestérkt wer-
den. Zentrale Funktionen der Schulen im Innen- und
AufSenbereich sind daher so zu platzieren, dass eine 6f-
fentliche Nutzung unterstiitzt wird. Um die Abgeschlos-
senheit und AbschlieBbarkeit der »inneren« Bereiche
der Schulen zu gewahrleisten, missen die »halboffent-
lichen« oder »6ffentlichen« Bereiche (einschlieRlich der
dazugehérigen Sanitéranlagen) getrennt genutzt werden
kénnen.

Mehrfachnutzbarkeit ist auch das Credo fur die Gestal-
tung des schulischen AuRenbereichs und der stadti-
schen Freiflachen. Die Planung soll so aufeinander ab-
gestimmt werden, dass Platze, Parks und 6ffentliche
Einrichtungen in das Schulleben einbezogen werden
kénnen. Umgekehrt sollen die schulischen Freiflachen
aufderhalb der Schulzeiten auch auRerschulischen Nut-
zern zuganglich sein. In diese Uberlegungen sind alle re-
levanten Aspekte der Nahmobilitat rund um die Schule
einzubeziehen. Dies reicht von gesicherten Schulwegen
und eine ubersichtliche und sichere Erreichbarkeit zu
Ful, genauso wie mit Roller und Fahrrad, Giber eine gute
OPNV-Anbindung bis hin zu einem Konzept zur Nahmo-
bilitat, das alle Mobilitatsarten berticksichtigt. Ange-
sichts oftmals erheblicher Bring- und Holverkehre sind
auch Fragen des ruhenden Verkehrs (inkl. Kurzzeitpar-
ken) eindeutig zu regeln. Die Anfahrbarkeit von Schulen
ist auf ein Minimum zu reduzieren.

M DR. OTTO SEYDEL
INSTITUT FUR SCHULENTWICKLUNG

bueroschneidermeyer

19



20

PLANUNGSRAHMEN WEITERFUHRENDE SCHULEN FRANKFURT AM MAIN

2019

Dichte und gemischte Quartiere sind ein wesentliches
Ziel der Stadtentwicklung in Frankfurt. Schulen sollen
hiervon nicht ausgenommen sein. In der Vernetzung von
Bildungsinstitutionen untereinander und mit Beratungs-
einrichtungen werden Bildungslandschaften geschaffen.
Dariiber hinaus sollen weiterfiihrende Schulen &hnlich
wie Grundschulen kiinftig bei Bedarf auch in nutzungs-
gemischte Ensembles integriert werden kdnnen - bei-
spielsweise zusammen mit kulturellen und sozialen Ein-
richtungen, kombiniert mit Wohnen oder Einzelhandel,
ggf. auch Dienstleistung oder Kreativwirtschaft. In die-
sen »Hybridschulen« ergibt sich ein verdichtetes Ne-
ben- und/oder Ubereinander der Funktionen. Die MaR-
gabe der Verdichtung muss dabei mit einer sorgsam
abgestimmten Funktionsverteilung einhergehen, die die
Bedurfnisse der einzelnen Nutzerinnen und Nutzer be-
riicksichtigt - die der Schule genauso wie die der An-
wohner. In jedem Fall ist zu priifen, wie wechselseitige
Einschréankungen reduziert und gleichzeitig Synergien
gefordert werden.
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1.5 Planungsprozesse
Integrierte Schulbauplanung

Die »integrierte Schulbauplanung« ist die Basis jeder
SchulbaumaRnahme. Dies schliefst sowohl eine »Phase
Null« als auch eine »Phase Zehn« ein - die erste schafft
die Grundlagen und definiert die Bedarfe, die zweite si-
chert Gebrauch und notwendige Anpassungen nach der
Inbetriebnahme.

Zur »Integrierten Schulbauplanung« gehéren neben der
inneren Organisation der Schule auch deren Einbindung
in das Konzept der Bildungsregion und des Quartiers,
Fragen der Verkehrsfihrung und Schulwegesicherheit,
die Freiraumgestaltung und die Ausstattung. Diese Bau-
steine sind in einem Gesamtkonzept darzustellen - auch
dann, wenn sie andere Zustandigkeiten und Finanzie-
rungswege berihren.

Mit der »Phase Null« ist die qualifizierte Beteiligung der
schulischen Akteure bei der Bestandsaufnahme und
Projektentwicklung einer Baumafinahme festgeschrie-
ben, an deren Ende das rdumliche Organisationsmodell
festgelegt wird. Bei einer Schulneugriindung sind ent-
sprechende Paten/Stellvertreterpositionen zu benen-
nen. In der Schulentwicklungsplanung ist die Ziigigkeit
des Schulstandortes dokumentiert. Von Schultrager und
Schulleitung wird gemeinsam ein Nutzungskonzept fur
das Gebaude festgeschrieben. Grundlegende Anderun-
gen dieses Nutzungskonzepts bediirfen dann der Ab-
stimmung zwischen Schule und Schultréger.

Revision des Planungsrahmens Weiterfiihrende Schulen

Die Schullandschaft ist auch in Zukunft standiger Ver-
anderung unterworfen - die gesellschaftlichen Anforde-
rungen verschieben sich, neue pddagogische Ansatze
werden etabliert, die demografische Entwicklung fihrt
zu neuen Standortentscheidungen, usf. Damit veréan-
dern sich unvermeidlich auch die Anforderungen an den
Schulbau. Aus diesem Grund ist ein Teil des Planungs-
rahmens die Planung seiner Revision: Nach Ablauf von
sieben Jahren sollen die Festlegungen evaluiert und Er-
fahrungen ausgewertet werden; nach spéatestens zehn
Jahren ist eine Weiterentwicklung des Planungsrahmens
den politischen Gremien vorzulegen.

Qualitaten | Ausgangslage und Entwicklungsziele im Schulbau

M DR. OTTO SEYDEL
INSTITUT FUR SCHULENTWICKLUNG

bueroschneidermeyer

21



22

PLANUNGSRAHMEN WEITERFUHRENDE SCHULEN FRANKFURT AM MAIN

2019

Quantitiaten
Flachenbedarfe im Schulbau

Die quantitativen Festlegungen erfolgen in Fortschrei-
bung der Modellraumprogramme Integrative Gesamt-
schule (2010) und Gymnasien (2009) in Frankfurt am
Main und wurden im Abgleich mit &hnlichen Regelungs-
ansatzen in anderen Stadten und Bundeslandern er-
arbeitet. Fir das Gymnasium wird, anders als noch im
Modellraumprogramm 2009, von einer neunjahrigen
Schulzeit ausgegangen.

Die Aufstellung ist gegliedert in sechs Abschnitte:
e Lern- und Unterrichtsbereiche

* Fachunterrichtsbereiche

* Gemeinschaftsbereiche

» Team- und Verwaltungsbereiche

* Freibereiche

* Einbindung in den Stadtteil

Fir den PLANUNGSRAHMEN WEITERFUHRENDE SCHULEN
FRANKFURT AM MAIN 2019 wurde das Ziel formuliert, die
Flachenbedarfe fir Gymnasien und Gesamtschulen wei-
testgehend identisch anzusetzen und so eine gemein-
same Basis fir die kiinftige Entwicklung zu schaffen.
Durch die Anpassung wird ein hohes Maf$ an Entwick-
lungsoffenheit innerhalb der Frankfurter Schulland-
schaft gewahrleistet. Fiir alle schulischen Nutzungsbe-
reiche wurden Flachenwerte festgelegt, die lediglich in
Abhéangigkeit der Zigigkeit und Schuljahre sowie durch
die zu erwartenden Schilerzahlen variieren. Die FIa-
chenfestlegungen erfolgen dabei unabhéngig von den
konkreten inneren Organisationsmodellen - so gilt far
»Lerncluster« oder »Lernlandschaften« jeweils der glei-
che Gesamtflachenansatz. Wie grof$ dabei die Fldchen
einzelner Rdume innerhalb eines Bereichs angelegt und
wie sie einander zugeordnet werden, ist projektspezi-
fisch auf Grundlage der paddagogischen Konzeption zu
definieren.

Fur die Berechnung des Flachenbedarfs werden nach-
folgend exemplarisch ein sechszligiges Gymnasium
(neunjahrig, maximale Klassengréf3e von 30 Schiilerin-
nen und Schilern in der Sekundarstufe | und 25 Schi-
lerinnen und Schiilern in der Sekundarstufe 1) und eine
sechsziigige Gesamtschule (sechsjéhrig, maximal 27
Schilerinnen und Schilern in der Sekundarstufe 1) vor-
gestellt. Die entsprechende Ubertragung der Flachen-
vorgaben auf andere Ziigigkeiten/Klassenteiler ist der
Ubersicht Anhang 01 zu entnehmen.
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Da ErschlieBungsflachen bei allen vorgestellten Or-
ganisationsmodellen eine wichtige Nutzungsfunktion
tibernehmen, wird in den Lernbereichen ein pauscha-
ler ErschlieSungsflachenzuschlag fiir eine »Gemeinsa-
me Mitte« von 25 Prozent festgelegt. Diese sind pada-
gogisch nutzbar auszugestalten. Auch fir das zentrale
Forum werden feste GroRenordnungen definiert. In die
Verteilung der Neben- und Verkehrsflachen wird gezielt
eingegriffen. Fir das gesamte Gebdude betragt das Ver-
haltnis Programmfliche zu Nebenflache 60:40. Ahnlich
den Verkehrsflachen werden auch Festlegungen fir Sa-
nitarbereiche, Garderobe und Lager im Lernbereich ge-
troffen, die aus demselben Flachenkontingent stammen
(Flachenansatz von zehn Prozent der Programmfléche
eines Lernbereiches).

Fir die folgenden Grafiken ist zu beachten, dass es sich
um Flachendiagramme handelt, die ausschlieRlich der
Darstellung moglicher Flachenverhéltnisse dienen und
nicht um stilisierte Grundrisse.



Lern- und Unterrichtsbereiche

Flachenfestlegungen

Fir Lern- und Unterrichtsbereiche von weiterfihrenden
Schulen werden Flachenkapazitéten fur Lernorte, Diffe-
renzierung, Diversitat und Ganztag sowie Teambereiche
bertcksichtigt. Es wird davon ausgegangen, dass Lern-
und Unterrichtsbereiche einer Schule in tiberschauba-
re Lerneinheiten aus mehreren Klassen/Lerngruppen
("Cluster") gegliedert werden.

Die Flachenanséatze Diversitat, Ganztag und Team eines
Clusters kdnnen auf Grundlage der Planungsentschei-
dungen in der Phase Null projektspezifisch unterschied-
lich verteilt werden. Flachen fir Diversitat und Ganztag
einer Schule sind in der Regel in der Sekundarstufe |
anzuordnen. Eine andere Verteilung ist denkbar, bedarf

aber einer entsprechenden padagogischen Begriindung.

Bis zu einem Drittel der Ganztagsflachen kann optional
an zentraler Stelle als Mehrzweckraum o. &. angeordnet
werden. Da sich der Diversitatszuschlag pro Schiler/in
berechnet, ergeben sich aufgrund der unterschiedlichen
Klassenteiler fir Gesamtschule und Gymnasium unter-
schiedliche Flachenwerte pro Klasse.

SEKUNDARSTUFE |

Exemplarisch ergeben sich fir die Lerneinheit eines
Sechserclusters (SEK 1) eines sechsziigigen Gymnasi-
ums folgende Programmflachen:

Lernorte 6 72m2 432 m2
Differenzierungsbereiche 6 8 m2 48 m2
Diversitatszuschlag 1 92 m2 92 m2
Ganztagszuschlag 1 48 m2 48 m2
Teambereich 1 48 m2 48 m2
Zwischensumme 668 m’

Die Programmflache eines Clusters erhélt jeweils einen
festen Zuschlag fir ErschlieBungsflachen in Hohe von
25% (hier: 167 m2) und von 10 % fir Lager- und Sanitér-
flachen (hier: 67 m2). Fir ein Sechsercluster ergibt sich
beispielhaft eine Nettoraumfldche von 902 mz2.

Zwischensumme 668 m*
Erschlieungsflache 1 25 % 167 m2
Nebenflachen 1 10 % 67 m2
Nutzfliche Gesamt 902 m*

Quantitaten | Flachenbedarfe im Schulbau

Fir ein Sechsercluster einer sechszligigen Gesamtschu-
le (SEK ) ergeben sich folgende Programmflachen:

Lernorte 6 72m2 432 m2
Differenzierungsbereiche 6 8 m2 48 m2
Diversitatszuschlag 1 83 m2 83 m2
Ganztagszuschlag 1 48 m? 48 m?
Teambereich 1 48 m? 48 m?
Zwischensumme 659 m’
ErschlieBungsflache 1 25 % 165 m?
Nebenflachen 1 10 % 66 m2
Nutzfliche Gesamt 890 m*

Das Spektrum der raumlichen Aufteilung der Fldchen
reicht von einem Sechsercluster mit Differenzierungs-
und Rickzugsraumen bis hin zu einer offenen Lernland-
schaft (s. Diagramme S. 24/25). Entsprechend variiert
mit der Ablesbarkeit von klassenbezogenen Lernorten
auch die GroRe der gemeinsamen Mitte.

Gruppenbezogene Lernrdume missen Uber eine hinrei-
chende Grof3e verfligen, so dass sie flexibel fur unter-
schiedliche Lernsituationen nutzbar sind. ErschliefSungs-
bereiche gilt es zu qualifizieren und als mittige, offene
Lernbereiche auszubilden. Eine variabel nutzbare Ge-
staltung kann hier das individuelle und kooperative Ar-
beiten stérken. Je nach Modell sind direkte Anbindun-
gen zwischen Differenzierungs- und gruppenbezogenen
Lernrdumen, Zuschaltbarkeiten (z. B. 6ffenbare Wand-
elemente) zur offenen Mitte oder Nischenbildungen bei
der Ausformulierung eines Clusters zu berticksichtigen.
In der Lernlandschaft werden alle Rdume gemeinsam
genutzt. Rickzugsrdume unmittelbar im Lern- und Un-
terrichtsbereich garantieren vielfaltige Unterstiitzungs-
madglichkeiten und sind immer zu bertcksichtigen. Je-
des Cluster verfugt iber Teamflachen. lhre GroRe ergibt
sich aus der projektspezifischen Verteilung zwischen
zentralen und dezentralen Flachen. Jede Einheit verfligt
Gber eigene Lager- und Nebenfldchen; Sanitérbereiche
werden einheitenbezogen vorgesehen. Die Ausstattung
ist auf die rdumliche Struktur abzustimmen. Dies gilt fur
unterrichtsunterstiitzende Elemente (digitale Boards,
Bildschirme, Hangesystem fir Tafeln und Pinnwande,
flexibel kombinierbare Tische, passende Stiihle, Podeste,
etc.) genauso wie fir die technische Ausstattung (digi-
tales Netzwerk, Akustik, Licht, Luft, usf.).

M DR. OTTO SEYDEL
INSTITUT FUR SCHULENTWICKLUNG
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Gymnasium
Gesamtflache 902 m2

Lernort Lernort Lernort
84 m2 84 m2 84 m2
W 77
: 7
Lernort Lernort Lernort
84 m2 <184 m2 84 m2
Lernort ||Lernort Lernort ||Lernort
72 m2 72 m2 72 m2 72 m2
Wé // /
Lernort NF Lernort
72 m2 67 m2 72 m2

Instr.
35 m2
Instr. |
35m2

172 m2

Gruppe

Lernort
70 m2

Lernort
70 m2

Lernort

Lernort
:70 m2

Lernort
70 m2

Lernort ||Lernort

Lernort
66 m2

Lernort |\
66 m? 67 m2

llnstr
42 m2 .42 m2
1

Klassenrdume

000000000
L FRANKFULT MACHT $CHULE |

Offene Lernlandschaft



Gesamtschule
Gesamtflache 890 m2
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Sichtbezug
== Sichtbezug / Zugang
— Zugang
NV Faltwand
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Offene Lernlandschaft
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SEKUNDARSTUFE I

Far die GroRRe einer Schule in der Sekundarstufe Il wer-
den je nach Nachfrage zwei Modelle vorgesehen:

A. 150 Schiler/innen pro Jahrgang bei Sechsziligigkeit
B. 180 Schiler/innen pro Jahrgang bei Sechszugigkeit

Da die Oberstufe im Gymnasium nicht nur durch die
schuleigenen Schilerinnen und Schiler angewahlt
wird, sondern auch von anderen Gymnasien und Schul-
arten, wird je nach Lage und Versorgungsgrad in den
Bildungsregionen die Jahrgangsbreite abgesenkt
(Option A) oder beibehalten (Option B). Das Stadt-
schulamt definiert zu Beginn eines Planungsprozesses
jeweils projektbezogen die Kapazitaten fiir einen
Oberstufenjahrgang.

Als rechnerischer Fldchenansatz fir die Lern- und Un-
terrichtsbereiche eines Jahrgangs in der SEK Il eines
sechsziigigen Gymnasiums (Option A) ergibt sich:

Lernorte 6 48 m2 288 m2
Differenzierungsbereiche 6 16 m2 96 m2
Diversitatszuschlag 0 0 m2
Ganztagszuschlag 0 0 m2
Teambereich 1 48 m2 48 m2
Zwischensumme 432 m’
ErschlieBungsflache 1 25 % 108 m2
Nebenflachen 1 10 % 43 m2
Nutzfliche Gesamt 583 m’

Als rechnerischer Fldchenansatz fir die Lern- und Un-
terrichtsbereiche eines Jahrgangs in der SEK Il eines
sechsziigigen Gymnasiums (Option B) ergibt sich:

Lernorte 6 64 m2 288 m2
Differenzierungsbereiche 6 16 m2 96 m2
Diversitatszuschlag 0 0 m2
Ganztagszuschlag 0 0 m2
Teambereich 1 48 m2 48 m2
Zwischensumme 528 m’
ErschlieBungsflache 1 25 % 132 m2
Nebenflachen 1 10 % 53 m2
Nutzfliche Gesamt 713 m*

800000000

Die Flachenfestlegungen in der Sekundarstufe Il gehen
davon aus, dass die Lernenden verstérkt Fachunter-
richtsrdume und Bibliothek nutzen. Fldchenansétze fur
Ganztag, Inklusion und Teambereiche kénnen im Ab-
gleich mit SEK | variieren. ErschlielSungsflachen wer-
den mit 25%-Zuschlag auf die Programmflache festge-
legt, Lager- und Sanitarflachen mit 10% . Analog zu den
Festlegungen fur die Sekundarstufe | konnen die Fla-
chen unterschiedlich strukturiert werden.

Ausgehend von einer zunehmenden Selbststandigkeit
der Lernenden in der Sekundarstufe Il sind die raumli-
chen Organisationsmodelle dort eher durch Offenheit
und Durchléssigkeit gepragt. Das Klassenzimmer als
»Heimat« verliert an Bedeutung, die stabile soziale Grup-
pe l6st sich im Kursmodell weitgehend auf. Mit zuneh-
mendem Alter der Lernenden ist das individuelle und
kooperative Arbeiten zu stéarken. Qualitatskriterien wie
in Sekundarstufe | gelten im tGbertragenen Sinne.

Sichtbezug

== Sichtbezug / Zugang

— Zugang
M\ Faltwand



Sekundarstufe Il
Option A (exemplarisch)
Gesamtflache 583 m2

Lernort ||Lernort ||Lernort

‘/‘}”yf‘/ﬁ/}‘///i///ﬂ

Lernort|(Lernort|(Lernort,Lernort
48 m2 ||48 m2 |48 m2 §48 m?2
1
Lernort Lernort
60 m2 70 m2
g
I/ /7 /
Lernort #Diff.  #Lernort
70 m2 60 m2

Lernort ||Lernort |[Lernort
60 m2 60 m2 60 m2

Lernort 'Lernort
60 m2 éeo m2

//{!i

Instr. tInstr.
48 m2 |48 m2
1

Quantitéten | Flachenbedarfe im Schulbau

Sekundarstufe Il
Option B (exemplarisch)
Gesamtflache 713 m2
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Lernort

Lernort
Lernort|{|Lernort|| 75 12 79 m2
48 m2 |48 m2

B

Lernort |(Lernort |(Lernort:Lernort
72 m2 72 m2 48 m2 |48 m2
1

(Lernort |
70 m2

- Lernort -
Diff. 60 m2 Diff.

50 m2 50 m2

P

0

Lernort ¥Lernort 3Diff.  2fLernort
60 m2 70 m2 50 m2 |[{60 m2

Lernort ||Lernort ||Lernort
60 m2 60 m2 60 m2

| | ¥
Lernort 'Lernort | [Lernort
60 m2 éeo mz | |60 m2

! Instr.
160 m2
1

Klassenrdume

Teiloffene Lernlandschaft
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Fachunterrichtsbereiche
Flachenfestlegungen

Die Flachen fur die Fachunterrichtsbereiche der wei-
terfihrenden Schulen (Naturwissenschaften, Technik
und Werken, Arbeitslehre, Profilbildung, Kunst und Mu-
sik) werden in Abhangigkeit der Stundenkontingentta-
feln definiert. Die Bereiche sollen, je nach SchulgroRe,
moglichst eine oder mehrere rdumliche Einheiten bil-
den, die durch ein hohes Mal3 an Vernetzung innerhalb
der Einheiten, die gegenseitige Einsichtnahme und auch
féacheriibergreifenden Projektunterricht sowie unter-
schiedliche Lern- und Arbeitssituationen ermdglichen.
Die raumliche Organisation der Fachunterrichtsbereiche
kann bei gleichbleibender Flachenannahme dem péda-
gogischen Konzept folgend variieren.

Naturwissenschaften

Die Naturwissenschaftsraume (NW) sind traditionel-
lerweise gereiht angeordnet. Mit zwischengeschalteten
Sammlungsrdumen sind sie in erster Linie auf Instrukti-
on und Demonstration ausgerichtet. Um das selbstver-
antwortete Arbeiten zu stéarken erscheinen vier Struk-
turmodelle als belastbare Grundlagen einer raumlichen
Entwicklung: All-in-One, Rucksackmodell, Fachraum-
cluster oder Werkhalle (s. Kurzbeschreibung S. 15 und
Dokumentation Fachtagung MINT 2019). Um fachuiber-
greifende Perspektiven zu férdern und zugleich eine ef-
fiziente Auslastung der Rdume und Ausstattungen zu
gewahrleisten, sollen Flachen mdglichst fachertibergrei-
fend genutzt werden.

Fachrdume sind entsprechend ihrer Funktionen auszu-
statten; auf eine robuste und strapazierfahige Gestal-
tung ist zu achten. Ausreichend grof3e Arbeitsbereiche,
Lagerflachen und Prasentationsmoglichkeiten sollen
vorgesehen werden. Sammlungs-, Lager- und Prasenta-
tionsflachen kdnnen kombiniert werden (»Vitrinenraume
oder »Schaulager«).

In den unteren Jahrgadngen kénnen Teile des naturwis-
senschaftlichen Unterrichts ggf. in den Lern- und Un-
terrichtsbereichen stattfinden. Notwendige Lern- und
Lehrmaterialien kénnen dann in mobilen Ausstattungs-
elementen bereitgestellt werden (z. B. Mobile »Labor-
wageng, etc). Eingesparte Fachraumflache kann dann
in zusatzliche Flache im Lernort fiir praktische Ubungen
umgewidmet werden. Eine solche Verlagerung bedarf
jeweils einer pddagogischen Begriindung.

800000000

Technik und Werken

Lernumgebungen fiir den Technikunterricht sind als
multioptional nutzbare Werkstétten zu konzipieren.
Sinnvoll ist eine Untergliederung nach Arbeitstechniken
und den dafiir erforderlichen Ausstattungen (zum Bei-
spiel fiir Holzbearbeitung, Metallbearbeitung, Elektro-
nik/Mechatronik). Die Werkraume sind - vergleichbar
der NW-Modelle - so anzuordnen, dass ein eigenstandi-
ges Arbeiten der Lernenden gestitzt wird. Dabei ist da-
rauf zu achten, dass die tbrigen Funktionsbereiche der
Schule nicht durch Larm, Erschitterungen und Staub
beeintrachtigt werden. Nebenrdume (Maschinenraum,
Material-/ Vorbereitungsraum, Sammlungsraum) sind
entsprechend zu bericksichtigen. Maschinen, die nur
unter Aufsicht bedient werden diirfen, miissen in sepa-
raten Rdumen untergebracht werden.
Computer-Fachraume werden fir den allgemeinbilden-
den Unterricht kiinftig nicht mehr benétigt; sie sind in
Zukunft nur noch fiir den Fachunterricht (Informatik) er-
forderlich. Je nach padagogischem Schwerpunkt kén-
nen diese Flachen funktional unterschiedlich profiliert
werden. In Gesamtschulen Gbernimmt der Werkbereich
auch Teile der beruflichen Bildung. Da Werken an Gym-
nasien als Schulfach nicht im Lehrplan verankert ist, ist
der Flachenansatz bei Gesamtschulen etwas héher als
bei Gymnasien.

Arbeitsbereiche fir Schilerinnen und Schiler sind im
Technikbereich so anzuordnen, dass Klein- und Grof3-
gruppenunterricht méglich ist (gemeinsame Projekt-
arbeit an Werkstiicken). Fir die langerfristige Aufbe-
wahrung und Prasentationen von Schiilerarbeiten sind
ausreichend Lagermdglichkeiten einzuplanen. Es ist von
Vorteil Werkrdume im Erdgeschoss eines Schulgebau-
des anzuordnen, mit Zufahrtsmdglichkeiten von au-
Ren, um Materialien und Maschinen an- und abzulie-
fern. Vorteilhaft sind Sichtbeziehungen zwischen den
unterschiedlichen Werkrdumen (z. B. durch Scheiben
akustisch getrennt). Bewahrt hat sich die Anordnung in
rdumlicher Nahe zu Fachrdumen fir Kunst und Gestal-
tung oder den Naturwissenschaften.



Kunst

Die Rdume fir Kunst und Gestaltung sind vorzugsweise
als Ateliers fur unterschiedlichste Formen des kiinstleri-
schen Arbeitens und Gestaltens auszulegen und kénnen
damit variabler genutzt werden als herkdmmliche Zei-
chenséle. Die zunehmende Bedeutung der Arbeit mit di-
gitalen Medien ist ggf. zu berlcksichtigen.

Fir Naturwissenschaften, Technik und Kunst gilt glei-
chermalen: Aufldenbereiche - Schulgérten, Gewéachs-
haus, Terrarien o. &. - bilden zusétzliche Flachenan-
gebote und sind eine tberaus sinnvolle Ergdnzung zu
Unterrichtsbereichen im Gebaude.

Musik

Die Flachen fur Musik und Darstellendes Spiel werden
sinnvollerweise in Forumsnahe einer Schule angeord-
net, da sich dort Synergieeffekte ergeben (s. Gemein-
schaftsbereiche S. 15, 36ff). Die Raumlichkeiten sollen
sowohl fiir Individual- und Kleingruppen- als auch fur
den Grolgruppenunterricht geeignet sein. Fur die Auf-
bewahrung von Instrumenten und ggf. technischen An-
lagen sind entsprechende Lagerrdumlichkeiten in der
Nahe vorzusehen. Im Rahmen der Offnung von Schulen
in den Stadtteil ist insbesondere bei Musik- und Ver-
anstaltungsrdumen eine externe Nutzbarkeit und damit
eine gesonderte Zugéanglichkeit zu prifen. Dies ermodg-
licht z.B. auch die Zusammenarbeit mit der Musikschu-
le. Bei entsprechendem Profil sind ggf. ergédnzende
Ubungsraume zu beriicksichtigen (projektbezogen fest-
zulegen und daher nicht Teil des reguldren schulischen
Flachenprogramms).

Quantitaten | Flachenbedarfe im Schulbau

GYMNASIUM

Am Gymnasium werden Flachen fir Naturwissenschaf-
ten, Kunst, Musik und Profilbildung vorgesehen. Da
Technik und Werken sowie Arbeitslehre heute im gym-
nasialen Curriculum nicht vorgesehen sind, finden sie
auch bei den Flachen keine explizite Beriicksichtigung.
Im Gegenzug werden aber Flachen zur Profilbildung am
Gymnasium grofRer dimensioniert als an Gesamtschulen;
so entstehen Spielrdume flr schulspezifische Schwer-
punktsetzungen: technisch-digital, handwerklich oder
musisch-&sthetisch.

Bei einem neunjahrigen Gymnasium mit sechs Zligen
werden Fachunterrichtsbereiche mit einer Flache von
1.850 m2 vorgesehen; der Anteil der Sekundarstu-

fe Il liegt bei ca. 550 m2. Die Gesamtflache teilt sich in
NaWi 500 | Profil 15% | Kunst 17,5 % | Musik 17,5% auf.

Exemplarisch ergeben sich fir ein sechsziigiges und
neunjahriges Gymnasium folgende Flachen:

Naturwissenschaften 8 84m2 672 m?
Sammlungen 8 30 m2 240 m?
Profilbildung / IT / Technik 1 194 m2 194 m2
/ Robotik

Sammlung 1 60 m2 60 m2
Kunst 3 90m2 270 m2
Sammlung Kunst 3 24 m2 72 m2
Musik 3 90 m2 270 m2
Sammlung Musik 3 24 m2 72 m2
Zwischensumme 1.850 m*
Zuschlag ErschlieBung 1 25% 463 m?
Zuschlag Nebenflachen 1 10 % 185 m2
Nutzfliche Gesamt 2498 m*

Diese Flachen kénnen je nach pddagogischem Konzept
unterschiedlich organisiert werden kdnnen. Der Fachbe-
reich Musik wird regular an die Gemeinschaftsbereiche
angegliedert.

Eine detaillierte Aufstellung der Fachunterrichtsflachen
findet sich im Anhang 01 Flachentbersichten Gymnasi-
en, S. 44ff.

M DR. OTTO SEYDEL
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30 NaWi Samml. |[NaWi  of[NaWi  ioi|[Samml. |[NaWi :o: 2B. Samml.
Universal Univers. || Universal 58; Chemie 585 Chemie || Chemie 585 Technik Technik |feliyz
84 m2 60 m2 84 m2 o 84 m2 :0!(| 60 m2 84 m2 0! 66 m2 60 m2
JU L Tl 10J Hok S 10} T,
H I il H I H H |
ErschlieBung 226 m?2 ErschlieBung 151 m2
il 1 i i | i il HI
NaWi “1LSamml. L Nawi Nawi Samml. XNawi zB. = |[zB.
Physik Physik || Physik Biologie Biologie || Biologie Informatik..LInformatik | [felhi=
84 m2 60 m2 84 m2 84 m2 60 m2 84 m2 66 m2 66 m2
"All-in-One"
z.B.
. Sondernutz.
Biihne
I
1
‘or :NaWi Samml. || NaWi e} Samml Kunst
iO! iChemie ||Chemie ||Chemie | i©: : Physik 102 m2
10F 1102m2 || 60 m2 wm2;® ' 60 m2
e e G o
ErschlieBung 132 m2 ErschlieBung 145 m2 ErschlieBung 86 m?2
il I i] il 1 1 H
77 iNaWi HSamml. HNaWi NaWi — : (Gi||Samml. +rTechnik / Mechatronik / S Ku JL S
: : i Biologie || Biologie ||Biologie Universal ! EOE Inf/Tech || Robotik / Informatik
Dio02mz ||60m2 ({102 m2 102mz | iOi|60mz [(152m2
.5 B P <>
n
»Rucksackmodell Musik
102 m2
2B.
102 m2 Sondernutz.
Auditorium
Sichtbezug
I
== Sichtbezug / Zugang .
— Zugang
MV Faltwand
Material
1 Zonierung
O-C->- Installationen fir Experimente

(Technische Ausstattung)
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NaWi Samml.
Bio Bio/ Ch Sammi. M S
72me Ph

150 m2

' Musik
72 m2

Kunst /
Werken

72 m2

NaWi 5| (Nawi  1(NaWi

Univ. 0| Physik Physik

72me iJi72m2  ||72me
oY

Technik / Mechatr.
/ Robotik / IT
120 m2

Auditorium
138 m2

!._abor 102 m? |Gefahrstoffe

o) . |Chemie

10 m2

"Fachcluster" |

z.B. z.B. .
Physik / Laser Informatik / Ubungszellen
96 m2 Robotik 96 m2 24m2

A A A e VA YA VA VAN

Samml %< Tonen /
S % 0o

Biologie / ¥ Werkstatt

Chemie i 96 m?2

| 184 m?

Auditorium
138 m2

.B. - 11z B.
Chemie 96 m? Biologie 96 m?2

wosos |

"Werkhalle"

Sichtbezug
== Sichtbezug / Zugang
—  Zugang

MV Faltwand

Material

™1 Zonierung

b_O' Installationen flr Experimente
(Technische Ausstattung)
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GESAMTSCHULE

Die Flachen der Fachunterrichtsbereiche sind in der
Sekundarstufe | an Gymnasium und Gesamtschule fir
die Bereiche Naturwissenschaften, Kunst und Mu-

sik identisch angelegt. Fur eine sechszligige, sechsjah-
rige Gesamtschule ergeben sich insgesamt 1.600 m?
Programmflache.

Naturwissenschaften 5 84m2 420 m?
Sammlungen 5 30 m2 150 m2
Profilbildung / IT / Technik 1 130 m2 130 m2
/ Robotik

Sammlung 2 30 m2 60 m2
Werken (inkl. Sammlung) 1 224 m2 224 m2
Arbeitslehre (inkl. Samml) 1 160 m2 160 m2
Kunst 2 90 m2 180 m2
Sammlung Kunst 2 24 m2 48 m2
Musik 2 90 m2 180 m2
Sammlung Musik 2 24 m2 48 m2
Zwischensumme 1.600 m*
Zuschlag ErschlieBung 1 25% 400 m2
Zuschlag Nebenflachen 1 10 % 160 m2
Nutzfliche Gesamt 2.160 m*
NaWi  :o!|[Samml. |[NaWi 2.B. Samml. | (2B,
Chemie ;8; Chemie ||Biologie Informatik | | Technik | [Technik
84 m2 8 |eomz | 8.4 m2 66 m2 54m2 ||g6 m2
ErschliefSu;ir-lg 189 rin2 ! L i L
NaWi %:--Sam!ml. H l\ii’aWi NaWiE! Samml.
Universal 585 Univers. || Universal Physik Physik
84 m2 8 60m2z |84 m2 84 m2 30 m?
"All-in-One"

Bei einer sechsziigigen Gesamtschule ergibt sich fol-
gende Flachenverteilung: NaWi 35 % | Profil 10 % |
Technik/Werken 15% | Arbeitslehre 10% | Kunst 15% |
Musik 15%. Der Schwerpunkt berufliche Bildung wird
durch Flachen far Technik und Werken sowie Arbeits-
lehre in Gesamtschulen deutlich gestarkt, wahrend
Flachen fir die Profilbildung geringer ausfallen als bei
Gymnasien.

Diese Flachen konnen je nach pddagogischem Konzept
unterschiedlich organisiert werden kdnnen. Der Fachbe-
reich Musik wird regulér an die Gemeinschaftsbereiche
angegliedert.

Eine detaillierte Aufstellung der Fachunterrichtsflachen
findet sich im Anhang 02 Flachenibersichten Gesamt-
schulen, S. 48ff.

Die dargestellten Organigramme gelten in angepasster
und erweiterter Form auch fiir eine Gesamtschule mit
angeschlossener Sekundarstufe Il (siehe hierzu Flachen-
Ubersichten SEK I S. 50).

z.B.
- Sondernutz.
Biihne

Theorie/
Handarb.
84 m2

Kunst Samml.

90 m2 Kunst
48 m2
S

Erschliersung 114 m2

i i Sichtbezug
Werken RETIML Werken i
90 m2 Werken| [l == Sichtbezug / Zugang
48 m?2 —  Zugang
MV Faltwand
Material

T 1 Zonierung

_Q_Q} Installationen fiir Experimente
(Technische Ausstattung)
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Musik :
102 m2 ; 33

| Musik

102 m2

‘o Samml. |[NaWi : Instr. || Samml. |NVEREG Werken
10 Chemie ||Biologie ! Inf/ || Inf/Tech |Ja{Eso1i1S : 102 m2
585 6om2 |[102m2 102 m2

(Samml. 1 NaWi
Biologie ||Univers.
60 m2 102 m2

Technik / Mechatronik Kunst | I Kunst
Robotik / Informatik 102 m2 : 102 m2
Hasme :

-

Schul-
kiiche
64 m2

Kunst
54 m2

L

Technik / Mechatr.

Instr. I Hand
48 m2 j arbeit
48 m2

Akustiklabore/
Ubungszellen

/ Robotik / IT
130 m2 24 m2
Gefahrstoffe
Chemie 10 m2
"Fachcluster"

z.B.
Robotik/
Werken 96 m2

z.B.
Werken /
Kunst 96 m2

Chemie 96 m?2

"Werkhalle"

Musik
66 m2
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Team- und Verwaltungsbereiche

Flachenfestlegungen

Fur allgemeinbildende Lehrkréfte, Forderschullehrkraf-
te sowie pddagogische Mitarbeiterinnen und Mitarbei-
ter wird von einem Flachenbedarf von 7 m2/Vollzeitstelle
ausgegangen - als erforderlicher Raum fir Kommuni-
kation, Ablage, Vor- und Nachbereitung, Besprechung,
Ruhe, etc. Im Sinne der Teambildung sind gemeinsame
Arbeitsbereiche flr diese Professionen vorzusehen.

Die raumliche Organisation sieht vor, zentrale und de-
zentrale Arbeitsorte zu schaffen. Die Teambereiche glie-
dern sich entsprechend in zwei Bereiche: Teamflachen
in den Lernorten - von Besprechungsrdumen bis hin zu
Teamstationen - und in Kommunikationsflachen nahe
der Verwaltung. Je nach péddagogischem Konzept kon-
nen dezentrale Teamflachen zwischen Besprechungs-
rdumen, kleinen Teamstltzpunkten, Teamstationen und
vollstdndig dezentralen Teambereichen variieren.

Da sich in Teamflachen vielfaltige Nutzungen - zwi-
schen Einzelarbeit und Teambesprechung, zwischen
Schilerriickfrage und Elterntelefonat - Giberlagern, ist
dies in der Ausstattung zu berticksichtigen. Die Mob-
lierung ist moglichst in enger Abstimmung mit den Ak-
teuren vor Ort (soweit schon vorhanden) festzulegen. Es
wird empfohlen, Erkenntnisse aus der allgemeinen De-
batte, um Arbeitsplatzorganisation einzubeziehen.

Gesamtschule 6-ziigig, 6-jahrig

Verwaltungsbereiche

Die Grofde der Verwaltungsrdume fir Sekretariat, Schul-
leitungsteam, Besprechung und weitere Verwaltungsté-
tigkeiten ist an die bisherigen Vorgaben angelehnt und
fir Gymnasium und Gesamtschule vereinheitlicht.

Die Programmflache fiir den zentralen Verwaltungsbe-
reich an der sechsziigigen, sechsjahrigen Gesamtschu-
le belduft sich beispielsweise auf 330 m2. Am sechs-
zligigen, neunjéhrigen Gymnasium werden dieselben
Flachen zugrunde gelegt und zusatzlich weitere 38 m2
fir die Oberstufenleitung und einen weiteren Bespre-
chungsraum vorgesehen. Fir eine Gesamtschule mit
angeschlossener Oberstufe gelten die Flachenansat-
ze und Organigramme wie fur ein Gymnasium gleicher
Zugigkeit.

Weitergehende Erlauterungen zu den Flachenansét-
zen Team- und Verwaltungsbereiche sind dem Anhang
01/02, S. 43ff. zu entnehmen.

Gymnasium 6-zligig, 9-jahrig

Assistenz Orga/ Plan.

. 12m2
Assistenz
. Orga/ Plan. Besprechung Besprechung
I Sekre- |1om2 - SL je 18 m2 je 18 m2
X tariat 0 OSL p )
: ' - A .
Foyer / X My e a 4 iAbtellungs / 4425 Maaf\ptellungs
Forum | : : ; eitung ; eitung
sy ; je 12mz2 5 e12m2
20m2|(18m?|(18m? 18m2)| 32 m? 20m2 18m (]mz gmz 32 m2 / San.
Kopie Ltg Kopie Leltung
8 m2 Ganztag 8 m2 Ganztag
20 m? 12 m2

Legende
SL | Schulleitung
st. SL | stellvertretende Schulleitung

OSL | Oberstufenleitung
SHV | Schulhausverwaltung

JH | Jugendhilfe
SV | Schilerverwaltung

2000000006



Quantitéten | Flachenbedarfe im Schulbau

Gesamtschule 6-ziigig, 6-jahrig Gymnasium 6-ziigig, 9-jahrig
Kopie
zentral 10 m?

dezentral

Sichtbezug
Kopie o
10 m2 == Sichtbezug / Zugang
— Zugang
zentral 'V Faltwand
dezentral

dezentral

Variante 03 Komplett dezentrale Teamstationen

Exemplarische Organisationsmodelle
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Gemeinschaftsbereiche
Flachenfestlegungen

Ein expliziter Veranstaltungsbereich (»Aula«) wird im
PLANUNGSRAHMEN WEITERFUHRENDE SCHULEN nicht
als eigener Raum ausgewiesen. Vielmehr wird an zen-
traler Stelle aus der Vernetzung von Essbereich, Foyer,
Musikbereich sowie Aufenthaltsflachen ein multifunkti-
onales »Forum« geschaffen, das gute Auffiihrungs- und
Veranstaltungsmoglichkeiten bietet. Damit entsteht ein
grolder zusammenhangender Raum, der nicht nur far
Festivitaten dient, sondern auch im téaglichen Schulab-
lauf vielfaltig genutzt werden kann. Im Rahmen der Off-
nung von Schulen in den Stadtteil soll dieser zentrale
Bereich auch auf3erschulischen Nutzerinnen und Nut-
zern zur Verfigung stehen. Die Flache des Forums wird
als Teil der Nebenflachen mit 0,4 m2/SuS angesetzt.
Eine Anordnung der Musikrdume und der Fachrdume
fur Schulklche/Arbeitslehre in raumlicher Nahe hat sich
vielfach bewéhrt und ist zu prifen. Je nach Flachenver-
teilung kénnen auch Ganztagsflachen an zentraler Stelle
geschaffen werden - sie werden aber auf maximal ein
Drittel der Gesamtflachen GT begrenzt (bei 6-Zugigkeit
bis zu 144 m2). So kann hier ggf. beim Forum ergénzend
ein zentraler Mehrzweckraum entstehen, der auch bei
Prifungen oder fir Konferenzen genutzt wird.

Als Teil der Gemeinschaftsflachen und im rdumlichen
Kontext des Forums werden »Sondernutzungsberei-
che«vorgesehen; diese Flachen kénnen je nach pada-
gogischem Profil einer Schule gezielt fir Darstellendes
Spiel, Bithne, Auditorium, Ubungsraume, etc. einge-
setzt werden kdnnen. Pro Lernendem stehen 0,15 m2 zur
Verfligung.

Zum »Herz der Schule« gehért auch der Bereich von
Bibliothek/Mediathek/Selbstlernzentrum/Aufenthalt. Pro
Lernendem werden fir diesen Bereich 0,25 m2 vorgese-
hen. Der Bereich sollte an zentraler Stelle gut erreichbar
und einsehbar liegen; eine akustische Entkopplung ist
zu beriicksichtigen. Méglichkeiten fiir eine Offnung und
Nutzungsverschrankung mit auSerschulischen Akteuren
ist zu priifen (z.B. Doppelnutzung als Schul- und Stadt-
teilbiicherei, vgl. Campus Gallus).

Der Essbereich ist an zentraler Stelle vorgesehen - mit
unmittelbar anschlieSender Kiiche und Ausgabe. Die
Bemessung der Versorgungskapazitaten in weiterfih-
renden Schulen geht davon aus, dass 70 % der Schiile-
rinnen und Schiler in der Sekundarstufe | sowie 30 %
der Schilerinnen und Schiler in der Sekundarstufe Il
diese in Anspruch nehmen. Die Flachenbedarfe fiir den

800000000

Speiseraum ergeben sich aus dem 3-Schicht-Betrieb.
Zugrunde gelegt wurden die Berechnungen auf Emp-
fehlungen der Deutschen Gesellschaft fiir Erndhrung -
DGE (1,8 m2 pro Essplat2).

Die Flachenbedarfe der Kiichen wurden im Rahmen der
AG Kiichenstandards erarbeitet, die sich aus Beteilig-
ten des Revisionsamts, Amt fir Bau und Immaobilien, Be-
treiber und dem Stadtschulamt zusammensetzt. Praxis-
erfahrungen der Kiichenplaner und -betreiber wurden
herangezogen, Prozesse analysiert und Hemmnisse in
der Kiichenplanung der vergangenen Jahre beraten. Die
Ergebnisse der AG Kiichenstandards bilden die Grund-
lage fur die Flachenannahmen im Planungsrahmen

(s. Ubersichten Anhang 01/02, S. 43ff). Zu beriicksichti-
gen ist hierbei, dass die Flachenansétze der Kiichen be-
reits Verkehrs- und Nebenflachen beinhalten und folg-
lich keine ergénzenden Zuschlage dariber hinaus zu
berticksichtigen sind.

Beratung und Betreuung spielen in weiterfiihrenden
Schulen eine zunehmende Rolle. Fir diese Aktivitaten
wird im Gemeinschaftsbereich in allen Schulen daher
ein eigener Raum mit 65 m2 fiir die Jugendhilfe vorgese-
hen. Er ist fir die Lernenden niederschwellig zuganglich
zu gestalten. Ein Biro der Jugendhilfe befindet sich in
der Regel im Verwaltungsbereich, kann aber je nach pé-
dagogischem Konzept auch im Umfeld des Jugendhilfe-
raums im Gemeinschaftsbereich angesiedelt werden.

Die dargestellten Organigramme gelten in angepasster
und erweiterter Form auch fir eine Gesamtschule mit
angeschlossener Sekundarstufe Il (siehe hierzu Flachen-
tibersichten SEK Il S. 50).

Fldachen Gemeinschaftsbereiche Gesamtschule
6-jéhrig, sechsziigig

Bib/SLZ/Aufenthalt 243 m?
Sondernutzung 146 m2
MZR Jugendhilfe 65 m2
Erschlieungsflache (Zuschlag 25% zu Flachen 114 m2
Bib., Sondernutzung., MZR)

Mensa Essensbereich (inkl. VF) 408 m2
Nebenflachen (Mensa, MZR, Sondernutzung, 86 m2
Bibliothek)

Kiiche 285 m2
Forum ca. 400 m2
gesamt 1.747 m2




Quantitéten | Flachenbedarfe im Schulbau

Gesamtschule 6-ziigig, 6-jahrig 24'\:1[;

Musik : Musik
102 m2 102 m2

144 m2

Schul-
kiiche

Instr. Textil
48 m2

Sichtbezug
== Sichtbezug / Zugang
— Zugang
N/ Faltwand

Variante 02

Musik I

72 m2

Variante 03

Exemplarische Organisationsmodelle

M DR. OTTO SEYDEL .
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Gymnasium 6-ziigig, 9-jahrig

Variante 01

Flachen Gemeinschaftsbereiche Gymnasium
9-jéhrig, sechsziigig

Bib/SLZ/Aufenthalt 383 m2
Sondernutzung 230 m2
MZR Jugendhilfe 65 m2
ErschlieRungsflache (Zuschlag 25% zu Flachen 170 m2
Bib., Sondernutzung., MZR)

Mensa Essensbereich (inkl. VF) 535 m2
Nebenflachen (Mensa, MZR JH, Sondernutzung, 121 m2
Bibliothek)

Kiiche 285 m2
Forum ca. 600 m2
gesamt 2.389 m2

000000000
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Musik
102 m2

Musik
i 102 m2

)y MZR
) 144 m2




Variante 02
Musik
72 m2
Musik
72 m2
Variante 03

Exemplarische Organisationsmodelle

Quantitéten | Flachenbedarfe im Schulbau

Mehr-
zweck
144 m2

%5

Sichtbezug
== Sichtbezug / Zugang
— Zugang
'V Faltwand
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Freibereiche
Flachenfestlegungen

Fur die schulischen Nutzungsbereiche im AuRenraum
ist ein Flachenbedarf von mindestens 5 m2 pro Schiile-
rin und Schiler zugrunde zu legen. Folgende Bereiche
sind dabei nicht einbezogen: Sportanlagen, Parkierungs-
bereiche, Zu- und Abfahrt (z.B. Feuerwehr, Anlieferung,
etc.), nicht nutzbare Griinbereiche (z.B. Straucher und
Pflanzbereiche). GrofRe, Gestaltung und Organisation
des Freiraums variieren entsprechend je nach Zlgigkeit
und ortlichen Gegebenheiten. Insbesondere mit Blick
auf die ganztagig arbeitenden Schulen gewinnen Au-
Benflachen nochmals an Bedeutung. In jedem Fall sind
daher Freiraumaktivitdten (Bewegung und Entspannung,
Begegnung und Riickzug, einschl. Regen- und Sonnen-
schutz etc.), aber auch unterrichtsergénzende Angebo-
te (Schulgarten, »Griines Klassenzimmer« etc.) zu be-
ricksichtigen. Diese Bereiche sind einzubinden in eine
verkehrssichere ErschlieBung (Feuerwehrzufahrt, Park-
und Fahrradabstellplatze, Busstation, ggf. Bring- und
Hol-Zone, Anlieferung fiir Schulhausverwalter/in und
Mensa etc). Im Planungsverlauf ist eine klare funktiona-
le Beschreibung und Nutzungserhebung - dhnlich dem
Raumprogramm eines Gebaude - zu erarbeiten. Dabei
sind auch naturnahe Bereiche auszuweisen.

800000000

Fir die Organisation und Gestaltung schulischer Auf3en-
raume gilt es im Quartierskontext neben den funktiona-
len Anforderungen auch unterschiedliche »Einzugsge-
biete« zu berticksichtigen:

* (A) Schulische Freiflachen, die ausschlieRlich von
schulischen Akteuren genutzt werden. Eine Zuord-
nung zu einzelnen Klassen im Sinne einer Paten-
schaft kann genauso erfolgen wie Teilbereiche fur
bestimmte Altersgruppen auszuweisen.

* (B) Freiflachen, die in der Schulzeit von Lernenden
genutzt werden, in der restlichen Zeit (nachmittags,
Wochenende, Ferienzeiten) auRRerschulischen Nutze-
rinnen und Nutzern offenstehen.

* (C) Nutzungsbereiche auf Platzen und Parks im
offentlichen Raum in naher Umgebung, die als
aulBerschulische Lernorte genutzt werden. Einzelne
Bereiche kdnnen dort fur die schulische Nutzung
ausgewiesen, aber nicht reserviert werden.

Bolzplatz

Tischtennisplatte

Schaukel
Offenes Klassenzimmer
Rundweg
»Wilde Ecke« Sitzstufen
Fahrradwerkstatt Schulgarten
Biotop

Schaukel



Fir eine gute Nutzbarkeit spielen eine unmittelbare Zu-
géanglichkeit - bei 6ffentlichen Raumen auch im Sinne
sicherer Zuwege - eine wichtige Rolle. Als Faustregel
sollte fir weiterfihrende Schulen von einer Aufteilung
der Gesamtflache im Verhaltnis 1:1:1 ausgegangen wer-
den - fur rein schulische Freirdume, schulische Freirdu-
me mit teildffentlicher Nutzung und schulisch genutzte,
offentliche Freiflachen. Je nach Standort kénnen diese
Anteile deutlich variieren. Grundsétzlich ist eine mog-
lichst weitereichende 6ffentliche Nutzung von schuli-
schen AuRRenbereichen (Kat. B und C) im Sinne einer
Starkung des Gemeinwohls anzustreben. Im Vorfeld
der Nutzung von 6ffentlichen Freiflachen als schuli-
scher AufSenbereich ist deren Eignung zu prifen und
ihre Funktion im schulischen Konzept zu beschreiben.
Gleiches gilt, wenn gemischtgenutzte Gebdudeensem-
ble entstehen, in denen die schulische Nutzung neben
anderen Nutzungen angelagert ist. Dann sind insbe-
sondere auch Innenhdfe und Dachflédchen fir eine Frei-
raumnutzung heranzuziehen; dies sind pradestinierte
Bereiche fur Flachen der Kategorie A.

Quantitaten | Flachenbedarfe im Schulbau

Die Gestaltung von Freiflachen eignet sind ideal fir Be-
teiligungsprozesse mit Schilerinnen und Schilern. Oft
haben sie einen unmittelbaren und direkten Zugang zum
Thema. Planung kann so - von der Konzeption, Giber den
Bau bis hin zum Betrieb und Unterhalt - als Lernprozess
gestaltet werden.

Eine besondere Bedeutung bei der Planung der Aul3en-
bereiche spielt die verkehrliche ErschlieBung: Sie ist in
einem integrierten Planungsprozess gemeinsam mit den
Freianlagen unter Berlicksichtigung der wechselseitigen
Nutzungsbedarfe sorgsam zu konzipieren.

Verweilen ...

Stehen ... ]

Laufen ...

Ball spielen ... ]

Unkraut jaten ... ]

Sitzen ...

Gemdise ziichten... ]

Y Y

Sich Bewegen ...

AN

draussen lernen ... ]

Rennen ...

Pflegen ...

Essen ...

Trinken ...

—

spazieren ...

sprinten ...

bei Regen draussen sein... ]

im Gras liegen ... ]

N

Spelen ...

Y e N e

)

I
H

Chillen ...
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INSTITUT FUR SCHULENTWICKLUNG

bueroschneidermeyer

41



42

PLANUNGSRAHMEN WEITERFUHRENDE SCHULEN FRANKFURT AM MAIN
2019

000000006

FRANKFURT MACHT SCHULE



Anhang

Anhang 01 und 02 | Flacheniibersichten
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Anhang 01.A | Fldcheniibersicht Gymnasien

Option A | Absenkung Jahrgangsbreite SEK Il | nach Ziigigkeiten (tabell.)

Gymnasium, 9-jahrig, 4-ziigig
SEK Il mit 25 SuS/Zug

Gymnasium, 9-jahrig, 5-ziigig
SEK Il mit 25 SuS/Zug

Raumart Erlauterungen Anzahl m? )3 Anzahl m? )3
Lern- und Unterrichtsbereiche 3.345 m? 4.182 m?
Unterrichtsbereiche 2304 m?| 2880 m?|
Unterrichtsbereiche SEK | 24 72 m? 1728 m? 30 72 m? 2160 m?
Unterrichtsbereiche SEK Il 12 48 m? 576 m* 15 48 m? 720 m*

Ganztag / Riickzug
Ganztag

Inklusion / Diversitat
Individuelle Angebote

Fachunterrichtsbereiche
Naturwissenschaft + Technik

1.350 m?
870 m?

1.550 m?
1010 m?

Naturwissenschaften

+ Sammlung / Vorbereitung
Profil / IT / Technik

+ Sammlung / Vorbereitung

Asthetische Bildung | Kunst + Musik
Musik
Kunst
+ Vorbereitungen / Sammlungen

6 84 m* 504 m*
7 30 m? 210 m*
1 126 m? 126 m?
1 30 m? 30 m?

7 84 m* 588 m*
7 30 m? 210 m?
1 152 m? 152 m?
2 30 m? 60 m?

Gemeinschaftsbereiche
Gemeinschaftsbereiche

829 m?
473 m?)

Bibliothek/Mediothek/SLZ/Aufenthalt SEK |
Bibliothek/Mediothek/SLZ/Aufenthalt SEK Il
Sondernutzung | z. B. DSP/Biihne/usw. SEK |
Sondernutzung | z. B. DSP/Biihne/usw. SEK II
Mehrzweckraum Jugendhilfe
Mensa Speiseraum
Speiseraum SEK |
Speiseraum SEK I

0,6 m?SusS, 70 %
0,6 m?Sus, 30 %

720 0,25 m? 180 m?
300 0,25 m? 75 m?
720 0,15 m? 108 m?
300 0,15 m? 45 m?

65 m*

65 m*

900 0,25 m? 225 m?
375 0,25 m? 94 m?
900 0,15 m? 135 m?
375 0,15 m? 56 m?

65 m*

Team- und Verwaltungsbereiche

** Die Teambereiche beinhalten Flachen fiir Lehrmittel; Lagerflachen fiir Lernmittel sind separat in den Nebenflachen vorzusehen.

Regelhafte Sonderbedarfe***

Nebenflachen 60 : 40

Zzgl. Mensa Kiiche
Kiche / Lager / Verwaltung*

66,67%

4.319 m?

218 m?

***Die regelhaften Sonderbedarfe sind nicht abschlieRend quantitativ festgeschrieben, sondern werden bedarfsabhéngig projektspezifisch festgelegt.

285 m?

66,67%

*Diese Flachen sind inkl. Kiiche, Lager, Verwaltung, Sanitar zu verstehen. Die Flure innerhalb der Kiichenflache sind gemaR AG Kiichenstandards so gering wie mdglich (unter

10 %) zu halten. Weitere Informationen sind dem Papier AG Kiichenstandards zu entnehmen.

Programmflache pro Schiiler/in
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Gymnasium, 9-jahrig, 6-ziigig
SEK Il mit 25 SuS/Zug

Gymnasium, 9-jahrig, 7-zligig
SEK Il mit 25 SuS/Zug

Gymnasium, 9-jahrig, 8-ziigig
SEK Il mit 25 SuS/Zug

Anzahl m? )3 Anzahl m? )3 Anzahl m? )3
5.018 m? 5.854 m? 6.691 m?
3456 m?) 4032 m?| 4608 m?

36 72 m? 2592 m? 42 72 m? 3024 m? 48 72 m? 3456 m?

18 48 m? 864 m? 21 48 m? 1008 m? 24 48 m? 1152 m?

432 m? 72 m?
554 m? 12 m?
1.850 m?| 2.150 m?| 2.450 m?
1166 m? 1430 m?| 1640 m?|
8 84 m? 672 m* 10 84 m? 840 m? 11 84 m? 924 m?
8 30 m* 240 m* 10 30 m* 300 m? 1" 30 m? 330 m?
1 194 m? 194 m? 1 230 m? 230 m? 1 296 m? 296 m?
2 30 m? 60 m? 2 30 m? 60 m? 3 30 m? 90 m?

0,60 m?
0,60 m?

1.213 m? 1.403 m? 1.594 m?

678 m?| 779 m?| 881 m?
1080 0,25 m* 270 m* 1260 0,25 m? 315 m* 1440 0,25 m* 360 m*
450 0,25 m? 113 m? 525 0,25 m? 131 m? 600 0,25 m? 150 m?
1080 0,15 m? 162 m? 1260 0,15 m? 189 m? 1440 0,16 m? 216 m*
450 0,15 m? 68 m? 525 0,15 m? 79 m* 600 0,15 m* 90 m?
1 65 m* 65 m? 1 65 m* 65 m? 1 65 m? 65 m?

285 m?

66,67%

6.231 m?

285 m?

285 m?

66,67% 7.218 m?

285 m?

285 m?

66,67%

285 m?
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Anhang 01.B | Fldcheniibersicht Gymnasien
Option B | Erhalt Jahrgangsbreite SEK Il | nach Ziigigkeiten (tabell)

Gymnasium, 9-jahrig, 4-ziigig
SEK Il mit 30 SuS/Zug

Gymnasium, 9-jahrig, 5-ziigig
SEK Il mit 30 SuS/Zug

Raumart Erlauterungen Anzahl m? ) Anzahl m? )
Lern- und Unterrichtsbereiche 3.537 m? 4.422 m?
Unterrichtsbereiche 2496 m?| 3120 m?|
Unterrichtsbereiche SEK | 24 72 m? 1728 m? 30 72 m? 2160 m*
Unterrichtsbereiche SEK Il 12 64 m* 768 m* 15 64 m* 960 m?*

Ganztag / Rickzug
Ganztag

Inklusion / Diversitat
Individuelle Angebote

Fachunterrichtsbereiche 1.350 m? 1.550 m?
Naturwissenschaft + Technik 870 m? 1010 m?
Naturwissenschaften 6 84 m? 504 m? 7 84 m? 588 m?

+ Sammlung / Vorbereitung 7 30 m? 210 m? 7 30 m? 210 m?

Profil / IT / Technik 1 126 m? 126 m? 1 152 m? 152 m?

+ Sammlung / Vorbereitung 1 2

Asthetische Bildung | Kunst + Musik
Musik

Kunst

+ Vorbereitungen / Sammlungen

Gemeinschaftsbereiche 864 m? 1.065 m?
Gemeinschaftsbereiche 497 m? 606 m?|
Bibliothek/Mediothek/SLZ/Aufenthalt SEK | 720 0,25 m? 180 m? 900 0,25 m? 225 m?
Bibliothek/Mediothek/SLZ/Aufenthalt SEK Il 360 0,25 m? 90 m? 450 0,25 m? 113 m?
Sondernutzung | z. B. DSP/Biihne/usw. SEK | 720 0,15 m? 108 m? 900 0,15 m? 135 m?
Sondernutzung | z. B. DSP/Biihne/usw. SEK II 360 0,15 m? 54 m? 450 0,15 m? 68 m?
Mehrzweckraum Jugendhilfe 1 65 m? 65 m? 1 65 m? 65 m?

Mensa
0,6 m?/SuS, 70 %
0,6 m?/SuS, 30 %

Speiseraum SEK |
Speiseraum SEK Il

Team- und Verwaltungsbereiche

** Die Teambereiche beinhalten Flachen firr Lehrmittel; Lagerflachen fur Lernmittel sind separat in den Nebenflachen vorzusehen.

Regelhafte Sonderbedarfe*** 156 m?

***Die regelhaften Sonderbedarfe sind nicht abschlieRend quantitativ festgeschrieben, sondern werden bedarfsabhéngig projektspezifisch festgelegt.

Nebenflachen 60 : 40 66,67% 4.494 m?|

66,67%

Zzgl. Mensa Kiiche 285 m?
Kiiche / Lager / Verwaltung* 285 m? 285 m? 285 m?
*Diese Flachen sind inkl. Kiiche, Lager, Verwaltung, Sanitar zu verstehen. Die Flure innerhalb der Kiichenflache sind gemaR AG Kiichenstandards so gering wie méglich (unter

10 %) zu halten. Weitere Informationen sind dem Papier AG Kiichenstandards zu entnehmen.

Programmfléche pro Schiiler/in
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Gymnasium, 9-jahrig, 6-ziigig

SEK Il mit 30 SuS/Zug

Gymnasium, 9-jahrig, 7-zligig
SEK Il mit 30 SuS/Zug

Gymnasium, 9-jahrig, 8-ziigig

SEK Il mit 30 SuS/Zug

Anzahl m? )3 Anzahl m? )3 Anzahl m? )3
5.306 m? 6.190 m?| 7.075 m?
3744 m?| 4368 m?| 4992 m?

36 72 m? 2592 m? 42 72 m? 3024 m? 48 72 m? 3456 m?

18 64 m? 1152 m? 21 64 m? 1344 m? 24 64 m? 1536 m*

432 m?

554 m?

1.850 m?|
1166 m?

2.450 m?
1640 m?|

8 84 m?
8 30 m?
1 194 m?
2 30 m?

672 m*
240 m?
194 m?

60 m?

84 m?
30 m?
230 m?
30 m?

2.150 m?|

1430 m?
840 m?
300 m?
230 m?
60 m?

72 m?

12 m?

11 84 m?
1" 30 m?
1 296 m?
3 30 m?

924 m?
330 m?
296 m?

90 m?

1.264 m?
713 m?|

1.664 m?
929 m?

1080 0,25 m*
540 0,25 m?
1080 0,15 m?
540 0,15 m?
1 65 m*

270 m?
135 m?
162 m?
81 m?
65 m?

1260
630
1260
630

0,25 m?
0,25 m?
0,15 m?
0,15 m?

65 m?

0,60 m?
0,60 m?

1.464 m?
822 m?)
315 m?
158 m?
189 m?
95 m?
65 m?

1440 0,25 m*
720 0,25 m?
1440 0,16 m?
720 0,15 m*
1 65 m?

0,60 m?
0,60 m?

360 m*
180 m?
216 m?
108 m*
65 m?

285 m?

66,67%

6.491 m?

285 m?

285 m?

66,67% 7.524 m?

285 m?

285 m?

66,67%

285 m?
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Anhang 02 | Fldcheniibersicht Gesamtschulen
nach Zigigkeiten (tabell.)

Gesamtschule, 6-jahrig, 4-ziigig Gesamtschule, 6-jahrig, 5-zligig
Raumart Erlauterungen Anzahl m? ) Anzahl m? 5
Lern- und Unterrichtsbereiche 2.540 m? 3.176 m?
Unterrichtsbereiche 1728 m?| 2160 m?|
Unterrichtsbereiche SEK | 24 72m? 1728 m? 30 72 m? 2160 m*

Ganztag / Rickzug
Ganztag

Inklusion / Diversitat
Individuelle Angebote

Fachunterrichtsbereiche 1.200 m? 1.400 m?
Naturwissenschaft + Technik 696 m? 864 m?
Naturwissenschaften 3 84 m? 252 m? 4 84 m? 336 m?

+ Sammlung / Vorbereitung 9 30 m? 150 m? 5 30 m? 150 m?

Profil / IT / Technik 1 120 m? 120 m? 1 124 m? 124 m?

+ Sammlung / Vorbereitung 1 30 m? 30 m? 1 30 m?

Asthetische Bildung | Kunst + Musik

Musik 156 m?

Kunst 156 m? 156 m?

+ Vorbereitungen / Sammlungen 4 18 m? 72 m? 4 21 m? 84 m?
Gemeinschaftsbereiche 596 m? 730 m?
Gemeinschaftsbereiche 324 m?| 390 m?|
Bibliothek/Mediothek/SLZ/Aufenthalt SEK | 648 0,25 m? 162 m? 810 0,25 m? 203 m?

Sondernutzung | z. B. DSP/Biihne/usw. SEK | 648 0,15 m? 97 m? 810 0,15 m? 122 m?
Mehrzweckraum Jugendhilfe 1 65 m? 65 m? 1 65 m? 65 m?

Mensa
Speiseraum SEK | 0,6 m?/SuS, 70 %

Team- und Verwaltungsbereiche 723 m? 830 m?

** Die Teambereiche beinhalten Flachen fir Lehrmittel; Lagerflachen fir Lernmittel sind separat in den Nebenflachen vorzusehen.

Regelhafte Sonderbedarfe*** 156 m? 156 m?

***Die regelhaften Sonderbedarfe sind nicht abschlieRend quantitativ festgeschrieben, sondern werden bedarfsabhéngig projektspezifisch festgelegt.

Nebenflachen 60 : 40 66,67% 3.373 m?| 66,67%

Zzgl. Mensa Kiiche 173 m?

Kiche / Lager / Verwaltung* 218 m?
*Diese Flachen sind inkl. Kiiche, Lager, Verwaltung, Sanitar zu verstehen. Die Flure innerhalb der Kiichenflache sind gemaR AG Kiichenstandards so gering wie méglich (unter
10 %) zu halten. Weitere Informationen sind dem Papier AG Kiichenstandards zu entnehmen.

Programmfléche pro Schiiler/in 8,1 m? 7,8 m?
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Gesamtschule, 6-jahrig, 6-ziigig

Anzahl m? 5

Gesamtschule, 6-jahrig, 7-ziigig

Anzahl m? )

Gesamtschule, 6-jahrig, 8-ziigig

Anzahl

m2

3.811 m?
2592 m?|

4.446 m?|
3024 m?)

5.081 m?
3456 m?

36 72 m? 2592 m*

432 m?

499 m?

42 72 m?

3024 m?

48

72 m?

72 m?

12 m?

3456 m?

1.600 m?|
984 m?

1.800 m?
1140 m?

5 84 m? 420 m?
5 30 m* 150 m?
1 130 m? 130 m?
2 30 m? 60 m?

180 m?
180 m?

6 84 m? 504 m?
6 30 m* 180 m?
1 132 m? 132 m?
2 30 m? 60 m*

84 m?
30 m?
150 m?
30 m?

2.000 m?

1188 m?
504 m?
180 m?
150 m?
90 m?

862 m?
454 m?

995 m?
519 m?|

972 0,25 m? 243 m?
972 0,15 m? 146 m?
1 65 m? 65 m?

1134 0,25 m? 284 m?
1134 0,15 m? 170 m?
1 65 m? 65 m?

1296

1296

0,25 m?

0,15 m?

65 m?

1.127 m?

583 m?
324 m?
194 m?
65 m?

66,67%

285 m?

4.807 m?

285 m?

66,67%

285 m?

5.524 m?

285 m?

285 m?

66,67%

285 m?
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Anhang 03.A | Fldcheniibersicht Sekundarstufe Il

- angeschlossen an eine Schule SEK | gleicher Ziigigkeit
Option A | Absenkung Jahrgangsbreite SEK Il | nach Ziigigkeiten (tabell.)

50

Sekundarstufe Il, 3-jahrig, 4-ziigig
angedockt, SEK Il mit 25 SuS/Zug

Sekundarstufe Il, 3-jahrig, 5-ziligig
angedockt, SEK Il mit 25 SuS/Zug

Raumart Erlauterungen Anzahl m? ) Anzahl m? 5
Lern- und Unterrichtsbereiche 768 m? 960 m?
Unterrichtsbereiche 576 m?| 720 m?|
Unterrichtsbereiche SEK Il 12 48 m* 576 m* 15 48 m* 720 m*

Asthetische Bildung | Kunst + Musik

Musik / Kunst Erweiterung

Fachunterrichtsbereiche 460 m? 527 m?
Naturwissenschaft + Technik 312 m?| 312 m?|
Naturwissenschaften 3 84 m? 252 m? 3 84 m? 252 m?
+ Sammlung / Vorbereitung 2 30 m? 60 m? 2 30 m? 60 m?
inkl. Sammlungen / ... 1 10 m? 10 m? 1 20 m? 20 m?

108 m?

108 m?

+ Vorbereitungen / Sammlungen 1 48 m? 48 m? 1 36 m? 36 m?
Gemeinschaftsbereiche 174 m? 218 m?
Gemeinschaftsbereiche 120 m? 150 m?
Bibliothek/Mediothek/SLZ/Aufenthalt SEK Il 300 0,25 m? 75 m? 375 0,25 m? 94 m?
Sondernutzung | z. B. DSP/Biihne/usw. SEK II 300 0,15 m? 45 m? 375 0,15 m? 56 m?

Mensa

0,6 m?/SuS, 30 %

Speiseraum SEK I

Team- und Verwaltungsbereiche

** Die Teambereiche beinhalten Flachen fir Lehrmittel; Lagerflachen fir Lernmittel sind separat in den Nebenflachen vorzusehen.

ok

Regelhafte Sonderbedarfe

Nebenflachen 60 : 40

Zzgl. Mensa Kiiche

Kiche / Lager / Verwaltung*
*Diese Flachen sind inkl. Kiiche, Lager, Verwaltung, Sanitar zu verstehen. Die Flure innerhalb der Kiichenflache sind gemaR AG Kiichenstandards so gering wie méglich (unter
10 %) zu halten. Weitere Informationen sind dem Papier AG Kiichenstandards zu entnehmen.

Programmfléche pro Schiiler/in

66,67%

1.077 m?

45 m?

***Die regelhaften Sonderbedarfe sind nicht abschlieRend quantitativ festgeschrieben, sondern werden bedarfsabhéngig projektspezifisch festgelegt.

66,67%

000000000
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Sekundarstufe Il, 3-jahrig, 6-ziigig
angedockt, SEK Il mit 25 SuS/Zug
Anzahl m? 5

Sekundarstufe Il, 3-jahrig, 7-ziigig
angedockt, SEK Il mit 25 SuS/Zug
Anzahl m? S

Sekundarstufe Il, 3-jahrig, 8-ziigig
angedockt, SEK Il mit 25 SuS/Zug
Anzahl m? S

1.152 m?
864 m?|

1.344 m?
1008 m?|

1.536 m?
1152 m?

18 48 m? 864 m*

21 48 m? 1008 m*

24 48 m?

1152 m*

655 m?
342 m?

793 m?
456 m?

945 m?
570 m?|

3 84 m? 252 m*
3 30 m* 90 m*

1 20 m? 20 m?

4 84 m?
4 30 m*

336 m?
120 m?

1 20 m? 20 m?

228 m?

5 84 m?
5 30 m?

420 m*
150 m?

1 30 m? 30 m?

1 48 m? 48 m?

305 m?
210 m?

450 0,25 m? 113 m?

450 0,15 m? 68 m*

1 60 m* 60 m*
262 m?
181 m?
525 0,25 m? 131 m?
525 0,15 m? 79 m*

0,60 m?

1 84 m* 84 m?
348 m?
240 m?
600 0,25 m? 150 m?
600 0,15 m? 90 m?

0,60 m?

66,67%

1.580 m? 66,67%

1.857 m?
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Anhang 03.B | Flacheniibersicht Sekundarstufe Il

- angeschlossen an eine Schule SEK | gleicher Ziigigkeit
Option B | Erhalt Jahrgangsbreite SEK Il | nach Ziigigkeiten (tabell)

Sekundarstufe Il, 3-jahrig, 4-ziigig Sekundarstufe Il, 3-jahrig, 5-ziligig

angedockt, SEK Il mit 30 SuS/Zug angedockt, SEK Il mit 30 SuS/Zug
Raumart Erlauterungen Anzahl m? ) Anzahl m? 5
Lern- und Unterrichtsbereiche 960 m? 1.200 m?
Unterrichtsbereiche 768 m?| 960 m?|
Unterrichtsbereiche SEK Il 12 64 m* 768 m* 15 64 m* 960 m?*

Fachunterrichtsbereiche 460 m? 527 m?
Naturwissenschaft + Technik 312 m?| 312 m?|
Naturwissenschaften 3 84 m? 252 m? 3 84 m? 252 m?
+ Sammlung / Vorbereitung 2 30 m? 60 m? 2 30 m? 60 m?
inkl. Sammlungen / ... 1 10 m? 10 m? 1 20 m? 20 m?

Asthetische Bildung | Kunst + Musik

Musik / Kunst Erweiterung 108 m? 108 m?
+ Vorbereitungen / Sammlungen 1 48 m? 48 m? 1 36 m? 36 m?
Gemeinschaftsbereiche 209 m? 262 m?
Gemeinschaftsbereiche 144 m? 181 m?
Bibliothek/Mediothek/SLZ/Aufenthalt SEK Il 360 0,25 m? 90 m? 450 0,25 m? 113 m?
Sondernutzung | z. B. DSP/Biihne/usw. SEK II 360 0,15 m? 54 m? 450 0,15 m? 68 m?

Mensa

Speiseraum SEK I 0,6 m?/Sus, 30 %

Team- und Verwaltungsbereiche 248 m? 301 m?

** Die Teambereiche beinhalten Flachen fir Lehrmittel; Lagerflachen fir Lernmittel sind separat in den Nebenflachen vorzusehen.

ok

Regelhafte Sonderbedarfe - N

***Die regelhaften Sonderbedarfe sind nicht abschlieRend quantitativ festgeschrieben, sondern werden bedarfsabhéngig projektspezifisch festgelegt.

Nebenflachen 60 : 40 66,67% 1.251 m? 66,67% 1.526 m?

Zzgl. Mensa Kuche 45 m? J
Kiiche / Lager / Verwaltung® -

*Diese Flachen sind inkl. Kiiche, Lager, Verwaltung, Sanitar zu verstehen. Die Flure innerhalb der Kiichenflache sind gemaR AG Kiichenstandards so gering wie méglich (unter
10 %) zu halten. Weitere Informationen sind dem Papier AG Kiichenstandards zu entnehmen.

Programmfléche pro Schiiler/in 5,3 m? 5,1 m?
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Sekundarstufe Il, 3-jahrig, 6-ziigig
angedockt, SEK Il mit 30 SuS/Zug
Anzahl m? 5

Sekundarstufe Il, 3-jahrig, 7-ziigig
angedockt, SEK Il mit 30 SuS/Zug
Anzahl m? S

Sekundarstufe Il, 3-jahrig, 8-ziigig
angedockt, SEK Il mit 30 SuS/Zug
Anzahl m? S

1.440 m?
1152 m?|

1.680 m?
1344 m?|

1.920 m?
1536 m?

18 64 m* 1152 m*

21 64 m* 1344 m*

24 64 m*

1536 m*

655 m?
342 m?

793 m?
456 m?

945 m?
570 m?|

3 84 m?
8 30 m?

252 m*
90 m*

1 20 m? 20 m?

4 84 m?
4 30 m*

336 m?
120 m?

1 20 m? 20 m?

228 m?

5 84 m?
5 30 m?

420 m*
150 m?

1 30 m? 30 m?

1 48 m? 48 m? 1 60 m* 60 m* 1 84 m* 84 m?
313 m? 366 m? 418 m?
216 m? 253 m?) 288 m?
540 0,25 m? 135 m? 630 0,25 m? 158 m? 720 0,25 m? 180 m?
540 0,15 m? 81 m? 630 0,15 m? 95 m? 720 0,15 m? 108 m*

0,60 m?

0,60 m?

66,67%

1.840 m? 66,67%

2.163 m?
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