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Die folgenden Empfehlungen fassen die Erkenntnisse
aus diversen Schlisselinterviews, drei Workshops und
einem Fachgesprach Freiraum (im Zeitraum Januar bis
Mai 2018) sowie die daraus erarbeiteten Raumprogram-
me aus Sicht der Planer zusammen und ergénzen sie
an einigen Stellen durch Hinweise fiir die anstehenden
Planungsprozesse. MaRgebliche Grundlage fir diese
Festlegungen bilden die detaillierten Anforderungsprofi-
le, die die Beteiligten im Zuge der Diskussion der letzten
Monate fir alle Bereiche erarbeitet haben. Sie bilden
eine wichtige Basis fir die weitere Planung und ermog-
lichen es, eine Passung von Raum und padagogischem
Programm in neuen Grundschulen zu erreichen.

ROO00O0O6



Anlass und Ziele

Planungsrahmen: Grundlagen und Spielrdume

Bis zum Jahr 2040 wird die Zahl der Bewohner/innen
Frankfurts auf 830.000 steigen. Dieser Zuwachs be-
deutet nicht nur mehr Menschen, mehr Arbeitsplatze
und mehr Wohnungen, sondern auch einen deutlich
vergrofSerten Versorgungsauftrag - auch in der Bil-
dung. Eine zentrale kommunale Pflichtaufgabe der Stadt
Frankfurt ist die Schultrdgerschaft. Der erforderliche
Schulraum muss zeitnah zur Verfligung gestellt werden.
Neue Schulgebaude sind nach Erfordernis zu bauen,
vorhandene zu sanieren und zu unterhalten. Schon heu-
te ist die Stadt Frankfurt verantwortlich fur 80 Grund-
schulen. Ein Bevdlkerungszuwachs von etwa zwolf
Prozent bedeutet auch einen entsprechenden Bedarf
an Schulraum. Gerade bei der umworbenen Zielgrup-
pe »Junge Familie« wird eine gute Bildungsversorgung
zum Standortfaktor erster Gite. Aber auch fur Unter-
nehmen wird die Qualitat der Bildungseinrichtungen
immer stérker zum entscheidenden Kriterium in der
Personalgewinnung.

Die Stadt Frankfurt hat in den vergangenen Jahren viel-
féltige Anstrengungen unternommen, die schulische
Infrastruktur auszubauen und zu verbessern. Technisch
und konzeptionell wurden mit der integrierten Schul-
entwicklungsplanung 2015/2019 und dem begleitenden
Dialogprozess »Frankfurt macht Schule« Impulse ge-
setzt, neue Wege gegangen und umfassende Investi-
tionen vorbereitet. Vor dem Hintergrund der erhéhten
Anforderungen an Bildungsstandorte in verdichteten, in-
nerstadtischen Gebieten miissen heute andere Entwick-
lungs- und Qualitatskriterien definiert werden als noch
vor 20 Jahren. Boden und Bauflachen werden immer
knapper, zusatzliche Grundstiicke sind ein rares Gut. Bei
stadtebaulichen Entwicklungen spielt daher eine frith-
zeitige integrierte Planung fir die Qualitatssicherung im
Bildungsbau eine wichtige Rolle - gerade dann, wenn es
um neue Nutzungsmodelle geht.

Der hier vorgestellte PLANUNGSRAHMEN GRUNDSCHU-
LEN FRANKFURT AM MAIN 2018 definiert grundsétzliche
Entwicklungsziele und Leitlinien fiir den Neubau von
Grundschulen im Stadtgebiet. In der Diskussion um zu-
kunftsfahige Schulbauten geht es dabei nicht nur um
bautechnisch-architektonische Fragen, ein hinreichen-
des Flachenangebot oder gute energetische Standards,
bauliche Normen und Vorschriften, sondern auch um
die Weiterentwicklung der inneren Organisationsstruk-
tur der Schulen. Die hessischen Lehrplane verlangen
einen modernen Unterricht mit Methodenwechsel und

vielfaltigen Schiileraktivitdten. Schulen sind heute nicht
nur Lernorte; mit der zunehmenden Ganztagsentwick-
lung werden gerade die Grundschulen vermehrt auch
zum Lebensort. Dafiir sind entsprechend rdumliche
Rahmenbedingungen zu gewahrleisten, die das tradier-
te Modell der Flurschule mit gereihten Klassenzimmern
nicht mehr erflllen kann.

Das kiinftige Gebdudeensemble muss vielfaltigen
padagogischen Anforderungen Rechnung tragen, die
heute an Schulen gestellt werden. Wie umfassend die-
se Verdnderungen sind, zeigen schlaglichtartig folgende
Stichworte, mit denen die gegenwartige Schulent-
wicklung skizziert werden kann: Differenzierung und
Individualisierung, Inklusion und Ganztag, klassentiber-
greifende Kooperation, mehr erfahrungsorientiertes
Lernen, Teamentwicklung und Kommunikation, schul-
artlibergreifende Kooperation, Einbindung aufRerschu-
lischer Partner, offene Schule im Quartier, u.a.m (siehe
hierzu Seite 05 ff.).

Zusammenfassend ldsst sich festhalten: Lernen findet
heute in ganz unterschiedlichen Situationen statt. In-
putphasen oder individuelle Lernzeiten wechseln eben-
so wie Klein- und GroRRgruppensettings, Prasentationen
und Recherchephasen gibt es nicht erst in der weiter-
fuhrenden Schule, sondern auch in der Primarstufe. Ko-
operation und Eigenverantwortung werden von klein an
grofdgeschrieben - nicht nur bei den Schilerinnen und
Schiilern, sondern auch im multidisziplindren Team der
Padagogen. AulRerschulische Partner und Lernorte wer-
den verstarkt eingebunden.

Aus den erweiterten Aufgaben der Schulen ergeben
sich verénderte Flachenanforderungen - nicht nur quan-
titativ, sondern auch qualitativ. Die rein numerische Ab-
deckung der Bedarfe Uber eine entsprechende Zahl von
Klassenzimmern und Fachunterrichtsrdumen allein ist
nicht mehr hinreichend zur Sicherung der Zukunftsfa-
higkeit eines Standortes. Mit der Vielfalt von Lernformen
geht auch eine rdumliche Ausdifferenzierung einher.

Es missen neue Antworten gefunden werden. Im ak-
tuellen Schulbau gewinnen dabei Verbundmodelle
(»Klassenraum plusg, »Cluster« oder »Lernlandschaf-
ten«) an Bedeutung. Dabei werden fiir einige Klassen
gemeinsame Einheiten aus mehreren Rdumen gebildet,
die je nach Aktivitét in unterschiedlichen Kombinatio-
nen belegt werden. Rdume werden dabei in der Grup-
pe klassenlbergreifend gemeinsam genutzt; Synergien
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entstehen. Ahnliches gilt fiir Fachunterrichts-, Team-
und Gemeinschaftsbereiche - bis hin zur Frage des
schulischen Freiraums und der Anbindung an das stad-
tische Umfeld.

Schulbau muss sich auch dabei vermehrt den Heraus-
forderungen von verdichteten und nutzungsgemisch-
ten Stadtentwicklungskonzepten stellen, bei denen die
Einbindung von Bildungseinrichtungen in den Quar-
tierskontext immer mehr in den Vordergrund gerét.

Im PLANUNGSRAHMEN GRUNDSCHULEN FRANKFURT
AM MAIN 2018 werden daher auch Modelle aufgegrif-
fen, bei denen Grundschulen innerhalb eines neuen
Siedlungsgebietes als Teil eines funktional gemisch-
ten Gebdudeensembles entstehen - kombiniert mit er-
ganzenden Nutzungen: mit sozialer Infrastruktur, mit
Wohnungen oder mit Nahversorgungseinheiten. Damit
verdndert sich der bislang solitdre Status von Schulen
und sie werden auch baulich noch stérker ins Quartier
eingebunden. Daraus ergeben sich ergdnzende Anfor-
derungen und Qualitéten fur die verkehrliche Erschlie-
Sung und den AulBenraum.

8000000008

Die Festlegungen im PLANUNGSRAHMEN GRUND-
SCHULEN FRANKFURT AM MAIN 2018 basieren auf den
Grundlberlegungen aus dem Integrierten Schulentwick-
lungsplan 2015/2019. Diese Hinweise wurden im Zuge
eines breit angelegten Planungsprozesses mit den Ak-
teuren aus Schule, Verwaltung und Projektentwicklung
im Zeitraum zwischen Januar und Juli 2018 fur die zu er-
richtende »Grundschule im Schonhofviertel«<" nochmals
konkretisiert. Im Zuge der »Phase Null« wurden Nutzer-
anforderungen erhoben; in drei Workshops wurden pla-
nerische Vorgaben und ein konkretes Raumprogramm
definiert. Diese Erkenntnisse und Festlegungen wurden
dann in ein verallgemeinerbares Organisationsmodell
zur baulichen Umsetzung ftir weitere Grundschulen im
Stadtgebiet Gbertragen.

Mit dem Planungsrahmen geht es nicht um neue Stan-
dards, die als »Blaupause« beliebig aplizierbar sind.
Vielmehr werden "Leitplanken" definiert und Grundprin-
zipien festgelegt. Er beschreibt aber auch Spielrdume.
Planungskonzepte fiir ein konkretes Bauprojekt sollen
auf dieser Basis gemaR der Zielvorstellungen der ver-
antwortlichen Personen und Schulgremien spezifiziert
werden. Neue Schulbauten sollten dabei anpassbar sein,
so dass eine spatere Weiterentwicklung maéglich ist.

Der PLANUNGSRAHMEN GRUNDSCHULEN FRANKFURT
AM MAIN 2018 gilt fir alle kiinftigen Neubauplanungen
fur Grundschulen der Stadt Frankfurt. Er definiert da-
bei im Sinne eines Entwicklungskorridors qualitative und
quantitative Festsetzungen zur Investitionsabsicherung,
aber keine Standards. Fur jedes Neubauprojekt gilt es
daher den Planungsrahmen anhand der konkreten An-
forderungen vor Ort im Rahmen einer Bedarfsplanung
(»Phase Null«) zu prazisieren ist (siehe hierzu S. 16).

siehe hierzu auch: Stadtschulamt Frankfurt/bueroschneider-
meyer: Endbericht Entwicklungsplanung Grundschule im Schon-
hofviertel Frankfurt am Main, Sept. 2018



Qualitaten | Ausgangslage und Entwicklungsziele im Schulbau

Qualitiaten

Ausgangslage und Entwicklungsziele im Schulbau

PADAGOGIK

Ziel des erarbeiteten Planungsrahmens ist es, die verédn-
derten padagogischen und gesellschaftlichen Anforde-
rungen an Schulen als Planungsgrundlage darzulegen
und vergleichbare Rahmenbedingungen fiir weitere
bauliche NeubaumaRnahmen in der Stadt Frankfurt zu
schaffen. Uberlegungen aus dem Integrierten Schulen-
wticklungsplans 2015/2019 werden aufgegriffen und
fortgeschrieben. Rahmensetzungen sollen dabei belast-
bar sein, aber auch Gestaltungsspielrdume eréffnen. Der
Begriff »Planungsrahmen« unterstreicht dieses Anliegen:
er zeigt einerseits das Verbindliche und soll andererseits
eine Gleichschaltung und schematische Standardisie-
rung verhindern.

Moderner Schulbau muss auf grundlegende padagogi-
sche Verdnderungen reagieren, die sich in den vergan-
genen Jahrzehnten vollzogen haben. Im Blick auf die
relevanten Schnittstellen zwischen Raum und Padagogik
kann der Wandel an dieser Stelle einleitend nur mit we-
nigen Stichworten zusammengefasst werden. Er basiert
zum Einen auf verédnderten gesellschaftlichen Anforde-
rungen an die Institution Schule, zum Anderen auf den
Erkenntnissen moderner Lernforschung. Zunehmend
heterogenere Gruppen von Schiilerinnen und Schilern,
Ganztagsbetrieb, Inklusion u.v.a.m. erfordern verénderte
rdumliche Organisationsmodelle. Hier ist also von einem
deutlich erweiterten Bildungsbegriff auszugehen. Da-
fur sind entsprechend rdumliche Rahmenbedingungen
zu gewadbhrleisten. Beispielhaft Iasst sich dies am Thema
Arbeitsort Schule darstellen: Statt des »Pausenraums
Lehrerzimmer« sind zeitgeméf3e Arbeitsorte fir multi-
professionelle Teams erforderlich, die sich aus Lehrerin-
nen und Lehrern sowie padagogischen Fachkraften aus
Ganztag und Inklusion zusammensetzen.

Schule der Vielfalt

Heterogenitét, das heildt die Unterschiedlichkeit von
Kindern, was ihre Begabungen, Fahigkeiten, ihre Her-
kunft, ihre familidre Situation u.v.a.m. betrifft, wird nicht
als Problem bewertet, sondern als padagogische Chan-
ce gesehen. Jedes Kind wird in seiner Einzigartigkeit
wertgeschatzt und aufbauend auf seinen Fahigkeiten

- nicht ausgehend von seinen Defiziten - individuell
gefordert. Durch Individualisierung einerseits und die
Organisation kooperativer Lernsituationen und vielfalti-
ger Beteiligungsformen andererseits schafft die Schule

Moglichkeiten des Miteinander-, Voneinander- und
Aneinander-Lernens.

»Individualisierung des Lernens« bedeutet, Lernbio-
grafien der einzelnen Schiiler/innen angemessen zu
beriicksichtigen, ihre unterschiedlichen Lernstrategien
aufzunehmen und auch verschiedene Lerngeschwin-
digkeiten zuzulassen. Entscheidend ist, die Eigenverant-
wortung zu férdern und zu fordern. Zugleich gilt es - als
notwendiges gleichberechtigtes Gegenstiick zur Indivi-
dualisierung - die Verstdndigungsfahigkeit, das soziale
Lernen, auf allen Ebenen zu stérken. Die Heterogenitét
einer jeden Lerngruppe kann auf diese Weise als Chan-
ce fir alle genutzt werden.

Schule als Ort des Lernens und des Kompetenzerwerbs

Es gibt ein breites Spektrum differenzierter Arbeitsfor-
men - von Einzelarbeit Gber Projektarbeit in Gruppen
und Instruktionsphasen fir die ganze Klasse bis hin zu
klassenibergreifenden Settings. Durch individualisier-
te Arbeitspléne kann eine Passung zu den Fahigkeiten
jedes einzelnen Kindes erreicht werden. (Therapeuti-
sche) Forderangebote in Kleingruppen, teils auch klas-
senubergreifend, erweitern das Unterstiitzungsangebot.
Ziel ist ein selbstandiges, eigenverantwortliches Lernen.

Um diesen Anspriichen gerecht zu werden, missen die
Lernorte so gestaltet sein, dass sie ein Nebeneinander
unterschiedlicher gleichberechtigter Lernformen erlau-
ben: allein, zu zweit, in Kleingruppen, mit der ganzen
Klasse. Gleichzeitig ist ein methodisch variantenrei-
cher Wechsel zwischen Instruktion und unterschied-
lichen Formen der Eigenaktivitét der Schiler/innen zu
beriicksichtigen.

Schule als Schutzraum

Auf die Schutzbedurftigkeit in der Schule wird durch
eine klare Zonierung mit abgestuften Zugénglichkei-
ten geantwortet. Das Cluster ist die Heimat einer festen
sozialen Gruppe mit stabilen Bezugspersonen und Uber-
schaubarkeit. Sie stellen den inneren Kern im »System
Schule« dar. Feste multiprofessionelle Teams kiimmern
sich dort um die Atmosphére einer nhomebasex, die
Kinder aller Begabungsrichtungen in ihrer individuel-
len Entwicklung bestmdglich férdert. Auch Kindern aus
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belasteten Familien sollen in diesem festen Bezugsraum
die Aufmerksamkeit und Zuwendung bekommen, die sie
fur ihre Entwicklung benétigen. Fragen der Sicherheit
werden durch klare Zonierungen und mit einem abge-
stuften Nutzungs- und Zugangskonzept beantwortet:
Das Lerncluster wird als klar begrenzter »innerer Be-
reich« betrachtet. Angrenzend finden sich Rdume und
Begegnungsflachen, die von den schulischen Akteuren
gemeinsam genutzt werden. Die dritte und dulRerste
Kategorie der Zonierung stellen R&ume wie Foyer, Men-
sa, Fachunterrichtsrdume, Sporthalle, etc. dar, die tags-
Uber von der Schule, aber zu anderen Zeiten auch von
aufSerschulischen Nutzer/innen frequentiert werden.
Wer zu welchen Zeiten wo Zugang hat und wie dies
geregelt wird, ist eindeutig festzulegen. Entsprechende
rdumliche Zuordnungen und abgrenzbare Zonen sind

in der Planung von Anbeginn zu berticksichtigen (in-
klusive Fluchtwegkonzept). Vergleichbare Regelungen
zwischen »privat, ngemeinschaftlich«, »halbéffentlich«
und »6ffentlich« ergeben sich auch fir die Freiflaichen

- insbesondere dann, wenn Freirdume im Falle einer
Mischnutzung im Geb&dudeensemble/Baublock teilweise
im Innenhof und auf den Dachern angeordnet werden.
Die dort angeordneten, in der Regel baulich abgeschlos-
senen Flachen kdnnen normalerweise gut beaufsichtigt
werden. In den Zeiten, wo sie nicht fur die Schule beno-
tigt werden, sollen sie auch durch die Anwohner (feste
Personengruppe) genutzt werden kénnen. Dies bewirkt
im Umkehrschluss, dass sie externen »Fremdnutzern«
weniger stark ausgesetzt sind als regulare Schulhofe,

da sie auch abends und am Wochenende von den An-
wohnern eingesehen werden kdnnen. Fir die Aufden-
fliche kommt eine weitere Kategorie hinzu: Offentliche
Freiraume (z.B. Parkflachen) werden in innerstadtischen
Verdichtungsbereichen sinnvollerweise als Teil der schu-
lischen AufRenflachen betrachtet. Dies ist auch auf-
sichtsrechtlich abgesichert: Die Richtlinien flir ganztégig
arbeitende Schule fordern ausdriicklich das Aufsuchen
»auBerschulischer Lernorte« - und viele Grundschul-
klassen nutzen zum Beispiel auch regelméfiSig externe
Sportanlagen (z.B. Schwimmbhallen), die nicht auf dem
Schulgrundstiick liegen - von Klassenfahrten ganz zu
schweigen.

Inklusion - Schule ftir alle

Durch die Ratifizierung der UN-Konvention (iber
die »Rechte von Menschen mit Behinderungen« in
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Deutschland im Jahr 2009 haben sich auch die Bundes-
lander und Kommunen verpflichtet, allen Schiler/innen
die Maglichkeit zur Teilnahme am Unterricht an allge-
meinbildenden Schulen zu bieten. Inklusion hat den An-
spruch, allen Schiler/innen die bestmdgliche Entfaltung
zu bieten - unabhangig von Geschlecht, sozialen und
6konomischen Voraussetzungen oder speziellen Assis-
tenzbedurfnissen. Jedes Kind ist besonders und braucht
Unterstiitzung - und auch Raum fir seine individuellen
nachsten Schritte. Die Schule stellt sich heute somit in
weit hoherem Mal3 als friiher einer breit gefacherten
Heterogenitét der Schiiler/innen. Als besondere Heraus-
forderung gilt dabei die Ermdglichung der Chancenge-
rechtigkeit fr Schiler/innen mit Behinderungen.

Die ganztagig arbeitende Schule ist grundsétzlich offen
far Kinder aller Begabungsrichtungen und Foérderbedar-
fe - wenn dafiir jeweils verantwortbare Bedingungen
geschaffen werden kénnen. Schulgebaude und Schul-
gelénde sind dazu im unfassenden Sinne barrierefrei zu
gestalten. In den Lernorten stehen geeignete Differen-
zierungsflachen zur Verfligung und erforderliche Raum-
lichkeiten fir Pflege, Psychomotorik, Therapie, etc. sind
an zentraler Stelle zu erganzen.

Schule als ganztdgige Bildungseinrichtung

Grundschulen in Frankfurt werden als Ganztagsschulen
geplant. Sie reagieren damit auf grundlegende Verén-
derungen in Gesellschaft und Arbeitswelt. Die Schule
muss auch Erziehungsfunktionen Gbernehmen, die ehe-
dem in erster Linie in der Verantwortung der Familie
lagen. Neue Grundschulen in Frankfurt werden daher
grundséatzlich als Ganztagsschulen konzipiert - fir alle
Schiler/innen. Ein rhythmisierter Ganztag ermoglicht
einen naturlichen Wechsel von Anspannungs- und Ent-
spannungsphasen, von selbst- und fremdgesteuerten
Lernzeiten. Der mit dem Ganztag erweiterte Zeitrahmen
kann fur vertiefendes Lernen und Angebote offenerer
Erfahrungsraume genutzt werden. Uber das schulische
Lernen im engeren Sinne hinaus wird die Ganztags-
grundschule fir jede/n Schiiler/in Angebote fir interes-
sengesteuerte Erfahrungen anbieten. Generell wird eine
anregende Lernumgebung mit hohem Aufforderungs-
charakter fir selbststdndiges und angeleitetes Lernen,
Experimentieren und Ausprobieren inner- und auf3er-
halb des Gebaudes angestrebt.



Qualitaten | Ausgangslage und Entwicklungsziele im Schulbau

Das breite Bildungsangebot in der Ganztagsschule wird
von padagogischen Mitarbeiter/innen und Lehrer/innen
verantwortet. Das Team wird erweitert durch die Koope-
ration mit auRerschulischen Anbietern (Musik, Sport,
u.v.a.m). Da die Kinder einen wesentlichen Teil ihrer Le-
benszeit in der Ganztagsschule verbringen, ibernimmt
die Ganztagsschule auch eine zentrale Verantwortung
im Hinblick auf die Mdéglichkeiten zur Bewegung und die
gesundheitliche Firsorge. Sie entlastet die Familien und
schafft mehr Chancengerechtigkeit.

Schule als Arbeitsort fir multiprofessionelle péddagogi-
sche Teams

Ganztag und Inklusion fiihren zwar partiell zu neuen An-
forderungen, vor allem aber unterstreichen sie das Ziel,
mit »Heterogenitét« konstruktiv und kreativ umzugehen.
Eine zukunftsfahige Grundschule mit den dargestellten
Aufgaben kann nur im Rahmen von Teamstrukturen auf
allen Ebenen entwickelt und gesteuert werden. Dabei
gilt das Prinzip »Augenhdhe« zwischen allen beteiligten
Professionen. Diese Teams arbeiten unter Einbeziehung
aller beteiligten Menschen: Grundschul- und Foérderleh-
rer/innen, Erzieher/innen, Teilhabeassistent/innen, Sozi-
alpaddagog/innen, usf. In der Zusammenschau kommen
entsprechend ganz unterschiedliche Kompetenzen zum
Tragen. Die kooperative Arbeitsweise ist erwiesener-
mafen ein wichtiger Beitrag zur Aufrechterhaltung der
Gesundheit der Beschéftigten. Das Schulleitungsteam
schliefdt auch die Ganztagsleitung ein - ggf. erganzt
durch Vertreter/innen anderer Professionen (Forder-
schullehrkrafte, Sozialpddagog/innen).Fir die Zusam-
menarbeit mit teamibergreifend tatigen Mitarbeiter/
innen (Jugendhilfe in der Schule, Therapeut/innen) wer-
den passende Kommunikationsstrukturen gezielt aufge-
baut und in der raumlichen Organisation berlcksichtigt.
Gleiches gilt fir die Zusammenarbeit mit aufderschu-
lischen Berater/innen und Unterstitzer/innen (Thera-
peut/innen, Jugend- und Sozialamtsvertreter/innen, ...).

Schule als Gemeinschaft und als demokratisches
Ubungsfeld

Ein lebendiges Schulleben, das sich an der Lebenswelt
der Kinder (und ihrer Familien) orientiert, férdert eine
hohe Identifikation mit der Schulgemeinschaft. Feiern
und Feste, Prasentationen von Projekten, Ausstellungen

usw. sind ein wesentlicher Bestandteil des Schullebens.
Die Grundschule soll so gestaltet sein, dass sich fir das
Zusammenleben aller Mitglieder der Schulgemeinde
eine gemeinsame Mitte erdffnet. Im gesicherten Rah-
men von Regeln und Ritualen kommen die Kinder tber
das Kennenlernen von Rechten und Pflichten und der
Erfahrung von Selbstwirksamkeit zu vordemokratischen
Beteiligungsformen auf Klassen- und Schulebene.

Schule als Partner der Eltern

Im Rahmen der Vorgaben des Mitbestimmungsrechts
beteiligt die Schule Eltern aktiv an Schulentwicklungs-
prozessen. Sie bindet sie ein in das ganztdgige Schul-
leben. Neben dem regelmafigen Austausch ber die
(Lern-)Entwicklung der Kinder vermittelt die Schule ggf.
auch aufderschulische Beratungs- und Unterstitzungs-
angebote. Entsprechend diesem Auftrag werden rdum-
liche Angebote geschaffen, die Kommunikation mit und
unter den Eltern ermdglichen.

Schule der Gesundheit - Schule in Bewegung

Schulen missen eine in umfassendem Sinne ergono-
misch angepasste, gesunde und lernférderliche raum-
liche Umgebung schaffen, die méglichst alle Sinne
anspricht und allen Sinnen gerecht wird. Die Grund-
schule sollte insbesondere dem naturlichen Bewe-
gungsdrang der Kinder Raum geben - einerseits durch
wechselnde Arbeitsformen, andererseits durch ein viel-
faltiges Spiel- und Sportangebot. Dies gilt fir Flachen im
Innen- und Aul3enraum.

Schiler/innen und Erwachsenen wird der Zugang zu
gesunder und ausgewogener Erndhrung erméglicht.
Neben einem warmen Mittagessen und einem leichten
Snack soll optional auch Friihstiick angeboten werden
kénnen. Verschiedene Formen der Bewirtung (Ausgabe
auf Tellern, Buffet, Schiisselausgabe) kdnnen beriick-
sichtigt werden. Ein besténdiger Zugang zu frischem
Trinkwasser ist zu ermdglichen.

bueroschneidermeyer
mit Walter Heilmann
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Schule als lebendiger Ort im Quartier

Die Schule versteht sich als Teil des Quartiers. Sie soll
durch Einbindung lokaler Vereine, Institutionen und Initi-
ativen auch ein Begegnungsort im Quartier sein. Schuli-
sche Rdume werden fur kulturelle und andere Angebote
aufSerschulischer Partner genutzt.

Von besonderer Bedeutung fiir diese Nutzungen ist
die Offnung der Mensa; sie soll in Zeiten, in denen die
Schule sie nicht bendtigt, auch als Stadtteilcafé fungie-
ren. Die Verbindung der Schulbibliothek zur Stadtteilbi-
bliothek soll gestérkt und die Nutzung von schulischen
Fachrdumen fir Angebote im Quartier ermdglicht wer-
den. Fir ergdnzende Nutzungen und zur Abdeckung
von Beratungsbedarfen aus dem Quartier dienen vier
Beratungsrdume, die auch miteinander koppelbar sind.
So werden rdumliche Angebote geschaffen, die auch
der Kommunikation mit und unter den Eltern dienen.
Auch die Nutzung der Freirdume unterstreicht die en-
gen Verschrankungen zwischen Bildungsinstitution und
Nachbarschaft.

8000000008
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RAUME UND FLACHEN

Die erweiterten Nutzungsanforderungen - moderne
Unterrichtsmethoden, Inklusion, Ganztag, erhdhte er-
gonomische Normen, neue Anspriiche an die Arbeitsor-
ganisation, verstarkte Einbindung in Quartier und Stadt
etc. - erfordern eine Uberpriifung, Anpassung und Er-
génzung des Flachenbedarfs, der bislang auf Grundlage
des Modellraumprogrammes fir Grundschulen in Frank-
furt aus dem Jahr 2009 erfolgte. Die Zunahme der Nut-
zungsbedarfe kann aber nicht mit einer blof$ »additiven«
Vermehrung der Flache beantwortet werden. Nicht nur
aus Kostengriinden, sondern ebenso mit Blick auf die
padagogische Funktionalitdt missen »integrierte Lo-
sungenc fir eine effektive Nutzung der Flachen gesucht
werden. Monofunktionale Nutzungskonzepte, die wei-
terhin der Idee »Ein Raum = eine Nutzung« folgen, sind
zu vermeiden. Angesichts der zahlreichen Anforderun-
gen ist eine moglichst intensive Belegung der verfiig-
baren Rdume anzustreben. Der pddagogische Alltag ist
gepragt von einem permanenten, oft auch spontanen
und unmittelbaren Wechsel der Lernsituationen. Ange-
sichts der vielféltigen Erfordernisse sind Nutzungskon-
zepte genau zu beschreiben. Die Vielzahl der Bedarfe
und die angestrebte Anpassbarkeit machen es erfor-
derlich, Gber einzelne Rdume hinaus zu denken, die-

se wechselseitig in Bezug zu setzen und Flachen im
Verbund zu betrachten. Integrierte Organisationsmo-
delle sind vor allem dort geboten, wo sie neben einem
Flachengewinn auch einen paddagogischen Mehrwert
schaffen.

Erst durch einen zeitlich rhythmisierten und rdumlich in-
tegrierten Ganztag und das damit einhergehende ge-
meinsame Lernen aller Schilerinnen und Schiiler in

der Grundschule lassen sich die gewiinschten padago-
gischen Wirkungen erzielen. Flachen fir Ganztag und
Inklusion werden daher im Planungsrahmen Grundschu-
len Frankfurt am Main nicht als separierte Sonderrdume
oder eigene Gebdudekomplexe konzipiert, sondern in
die Lern- und Gemeinschaftsbereiche unmittelbar ein-
bezogen. Flachen fir Ganztag und Inklusion werden den
»ganzen Tag« auch fur den Unterricht aller Schilerinnen
und Schiiler nutzbar und der bislang in manchen Schu-
len anzutreffende halbtégige Leerstand wird vermieden.
An die Stelle des klassischen »Lehrerzimmers« treten
gemeinsame Arbeitsbereiche fir die multiprofessionel-
len Teams aus Lehrer/innen, Sonderpadagog/innen und
padagogischen Mitarbeiter/innen.

Im Zuge der nachsten Jahre wird die Nachfrage nach
einer inklusiven Beschulung ansteigen; dies gilt in be-
sonderem Malf3e fur die zunehmende Zahl von Kindern
in den Férderschwerpunkten »Lernen« und »Emotio-
nale/soziale Entwicklung. Es gibt zwei rdumliche An-
forderungen, die mit dieser Entwicklung einhergehen:
Die Schule muss in Giberschaubaren sozialrdumlichen
Einheiten gegliedert sein, die eine »Beheimatung« der
Schiler erlauben und die allgemeine Unterrichtsflache
muss sich an die immer wieder verédndernden Differen-
zierungs-, Bewegungs- und Rickzugsbedarfe anpassen
kénnen. Lerncluster erscheinen unter den genann-

ten Gesichtspunkten eine besonders geeignete réum-
liche Organisationsstruktur. Inklusion bedingt somit in
erster Linie eine Restrukturierung der herkdmmlichen
Funktionsbereiche von Schulen, fihrt dort aber auch

zu zusatzlichen Flachenbedarfen. Jede Schule, die sich
dem Anspruch stellt, der Heterogenitat ihrer Schiler-
schaft gerecht zu werden, ist auf dieses Raumangebot
angewiesen. Diese MalRgabe bedeutet daher im Grun-
de keine spezifische neue Anforderung aufgrund der
Schiilerinnen und Schiler mit besonderem Forderbe-
darf, denn Differenzierungs-, Bewegungs- und Riick-
zugsbedarfe haben alle. Entscheidend ist dabei aber,
dass diese Bereiche in ausreichender GroRRe und in un-
mittelbarer raumlicher Anbindung an die Flachen des
Regelunterrichts geschaffen werden, damit keine syste-
matische »Exklusion in der inklusiven Schule« entsteht.
In der Gruppe der Schilerinnen und Schiler mit kérper-
lichen Handicaps spielen in erster Linie Anforderungen
zur Barrierefreiheit und zu den Sanitdtsraumen eine Rol-
le, die bereits umfassend in einschlégigen Vorschriften
(z.B. DIN 18040-1 Offentlich zugéngliche Geb&ude) defi-
niert sind. Hinzu kommen gegebenenfalls noch ein Arzt-
zimmer und ein fiir besondere therapeutische Zwecke
ausgerichteter Raum.

Neue Grundschulen in Frankfurt werden als Ganztags-
schulen konzipiert. Funktionsbereiche fiir den Ganz-
tag - Flachen fur individuelles Lernen, Aufenthalt und
Spiel, Essen, Arbeitsgemeinschaften und offene Ange-
bote, etc. - werden unmittelbar in die Lern- und Unter-
richts- bzw. Gemeinschaftsbereiche des Schulgebaudes
integriert. Auf separierte »Ganztagsrdume« wird verzich-
tet. Angesichts der absehbaren Ganztagsentwicklung
werden in Frankfurt in neuen Wohngebieten keine wei-
teren Schilerhorte mehr eingerichtet; deren Aufgaben
werden vollstdndig von den Ganztags-Grundschulen
tibernommen.

bueroschneidermeyer
mit Walter Heilmann
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Erschlielungsflachen bilden ein erhebliches Nutzungs-
potenzial, wenn sie im Schulalltag als ergédnzende Auf-
enthalts- und Kommunikationsrdume mitgenutzt werden
kénnen. Entsprechend ist eine moglichst umfassende
Einbeziehung der Verkehrsflaichen anzustreben und rei-
ne ErschlieSungsflachen sollten auf ein notwendiges
Minimum begrenzt werden. Die tibliche Unterteilung der
schulisch genutzten Flachen in »Programmflachen« und
»Nebenflachen« in einem Verhéltnis von 60 zu 40 unter-
streicht die Bedeutung dieser Fragestellung. Fragen des
vorbeugenden Brandschutzes sind daher friihzeitig, d.h.
bereits in der Konzeptphase zu bericksichtigen. Intelli-
gente Lésungen kénnen dann der faktischen Reduzie-
rung der padagogisch nutzbaren Flachen durch die in
den letzten Jahren verschéarften Brandschutzauflagen
ohne Sicherheitseinbuf3en entgegenwirken. Nutzungs-
konzepte bei Neubauten miissen beides gewéhrleisten:
Sicherheit und Nutzbarkeit. Multifunktional nutzba-

re ErschliefSungsflachen sind entsprechend als raumli-
che Ressourcen zu verstehen und - in Abstimmung mit
dem Brandschutz - als Kommunikations- und Differen-
zierungsflachen zu qualifizieren. Wenn diese Flachen
und unmittelbar anschlieBende Unterrichtsrdume bzw.
Gemeinschaftsbereiche geschickt miteinander vernetzt
werden, erreicht man mit einem vergleichsweise gerin-
gen zusétzlichen Flacheneinsatz einen hohen padagogi-
schen »Mehrwert.

8000000008

Entwicklungskorridore und Interpretationsspielrdume

Der Planungsrahmen definiert keinen verbindlichen
Standard flr neu zu errichtende Frankfurter Grundschu-
len. Vielmehr werden einheitliche und belastbare Grund-
lagen formuliert, mit denen dann spezifische Lésungen
fir konkrete Schulbauprojekte erarbeitet werden kon-
nen - ohne dass immer wieder von Neuem Fragen nach
der Angemessenheit der Flachen und der Sinnhaftig-
keit der Nutzungsmodelle beantwortet werden missen.
Der Planungsrahmen formuliert somit »Leitplanken« fiir
die bauliche Entwicklung. Flachenkennwerte werden fur
sechs verschiedene Nutzungsbereiche festgeschrieben;
dabei wird bewusst auf »raumscharfe« Festlegungen
verzichtet:

* Lern- und Unterrichtsbereiche

* Fachunterrichtsrdume

* Gemeinschaftsraume

» Arbeits- und Verwaltungsbereiche
* Neben- und Technikflachen

e Freiraum

Wie grol3 einzelne Rdume innerhalb der Bereiche an-
gelegt und wie diese im Einzelnen einander zugeordnet
werden, wird nicht vorab festgelegt. Vielmehr werden
Prinzipien und Beziehungen festgeschrieben. Dabei
sind auch zwischen den genannten Bereichen Flachen
grundsatzlich verschiebbar, solange die Gesamtflache
nicht Gberschritten wird. Veranderungen fir die einzel-
nen Bereiche sollen eine Marge von flinf Prozent nicht
Uberschreiten; ist die Abweichung grof3er, bedarf es ei-
ner besonderen padagogischen Begriindung.

Im PLANUNGSRAHMEN GRUNDSCHULEN FRANKFURT
AM MAIN 2018 werden somit rdumliche Grundkriterien
erlautert und darauf aufbauend unterschiedliche An-
ordnungsmadglichkeiten aufgezeigt. Die verschiedenen
Flachenmodelle, die dargestellt werden (s. Seite 18ff)
sind dabei als beispielhafte Auslegungen zu verstehen.
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QUALITATEN

Es gibt eine ganze Reihe von Anforderungen, die fur das
Gebaude insgesamt gelten.

Variabilitét | Anpassbarkeit wird in erster Linie verstan-
den als eine »Schaltbarkeit« zwischen den Raumen
eines Bereichs. Grundlegend daftr sind entsprechend
ausreichende Flachenproportionen und variable Tren-
noptionen. Variabilitdt wird erreicht durch Kombinati-
onsoptionen von Rdumen, die z.B. durch grof3e Tiren,
Transparenzen, etc. in der Nutzung vielfaltig koppelbar
sind. Durch geeignete Trennwand-Systeme kann eine
visuelle Verbindung bei gleichzeitiger akustischer Tren-
nung und méglicher Verdunklung erreicht werden.

Lernférderliche Umgebung | Zu einer gesunden und zu-
gleich lernférderlichen Umgebung gehéren angemesse-
ne ergonomische Rahmenbedingungen in Sachen Licht
und Luft sowie Ruhe und Bewegung. Hierzu liegen eini-
ge einschlégige Richtlinien und Handreichungen vor, die
zu beachten sind. Fir eine lernférderliche Umgebung
geht es aber nicht nur um ein »technisches« Funktionie-
ren - ein Zusammenwirken von funktionalen, sozialen
und asthetischen Qualitaten

des Ortes, des Geb&udes und des Aul3enbereichs ist
notwendig. Die Menschen in der kiinftigen Grundschule,
Padagog/innen genauso wie Schiler/innen, missen
»gern« an diesen Ort kommen. Dazu gehéren die al-
tersgerechte Zonierung in iberschaubare Einheiten,
klare rdumliche Strukturen und Wegefiihrungen sowie
pragnante Raumatmosphéren innerhalb und aufRerhalb
des Schulgebaudes. Dies erfordert eine sorgsam abge-
stimmte Licht-, Material- und Farbgestaltung.

Sicherheit | Notwendige préventive MaRnahmen zur
Sicherheit und zum Gesundheitsschutz, zu Brandschutz
und Krisenpravention schaffen bei rechtzeitiger und
angemessener Berlicksichtigung die Voraussetzung,
dass alle Menschen, die in einer Schule lernen und
arbeiten, eine ergonomische und sichere Umgebung
vorfinden, wie sie in der modernen Arbeitswelt jeder
Arbeitsplatz bieten soll. Brandschutz- und andere Si-
cherheitsanforderungen sind gezielt auf die Forderung
hin zu bewerten, dass z.B. ErschlieBungsbereiche nicht
nur Verkehrsfldchen, sondern multifunktional nutzbare
Kommunikations- und Aufenthaltsfldchen darstellen.

Eine erste Abstimmung mit den Brandschutzerfordernis-
sen muss daher bereits in der friihen Konzeptphase im
Vorentwurf erfolgen.”

Nachhaltigkeit | Das Bauen ist im Sinne eines umfas-
senden Nachhaltigkeitsbegriffs - sozial, wirtschaftlich
und 6kologisch - zu begreifen und umzusetzen. Nach-
haltigkeit soll ein auch fir Schiler/innen nachvollzieh-
bares Ziel sein. Das reicht von der Forderung, dass die
automatische Steuerung, auch im Passivhaus, so an-
gelegt ist, dass sie partiell eine individuelle Steuerung
durch die Nutzer zulasst, bis hin zu der Mal3gabe, dass
im Schulalltag alle Beteiligten sinnvoll und aktiv in die
nachhaltige Ressourcenschonung einbezogen werden.
Fir ein nachhaltiges Geb&ude gilt auch: Die Baustruk-
tur sollte offen sein fiir spétere Restrukturierungen oder
Erweiterungen. Heute nicht absehbare Verdnderungen
von qualitativen und quantitativen Raumbedarfen ma-
chen eine Anpassungsféahigkeit von Schulneubauten
erforderlich. Dies geht soweit, dass die Option fir eine
Uberfiihrung in eine ganzlich andere Nutzung genauso
zu berticksichtigen ist wie die Wiederverwendbarkeit
der Baustoffe nach einem Riickbau.

Einbindung moderner Medien | Alle Lernorte, Verwal-
tungsrdume, Teamarbeits- und Gemeinschaftsbereiche
verfligen Uber leistungsstarke Internetanschlisse (LAN
und WLAN). Das Geb&ude ist sowohl fiir technische
Neuerungen des computergestiitzten Lernens als auch
fur den mit den integrierten Lernformen (»blended lear-
ning«) verbundenen schnellen Wechsel von Einzel- und
Gruppenarbeit auszurichten.

Ausstattung [Variabilitat, Sicherheit, Nachhaltigkeit,
Offenheit etc. beschreiben hohe Qualitatsanforderun-
gen, die bei der Planung an Grundriss und Gestalt des
Schulgebaudes gestellt werden. Sie kdnnen nur erreicht
werden, wenn auch die Ausstattung der Rdume diesen
Qualitatskriterien entspricht. Aufgrund der komplexen
Nutzungsanforderungen, die an die vielféltig nutzbaren
Raume mit hohen Aufenthaltsqualitdten gerichtet sind,
muss die Inneneinrichtung von Anfang an als Teil des
Gestaltungskonzeptes mitgedacht werden. Gerade vor
dem Hintergrund umfassender Brandschutzanforderun-
gen sollte manches gezielt als »Mdbeleinbau« bereits
mit dem Hochbau konzipiert und fest verankert werden,
anderes hingegen muss mobil bleiben.

* Unfallverhttungsvorschrift Schulen (GUV-V S1»Schulenq), s.a.
www.sichere-schule.de

bueroschneidermeyer
mit Walter Heilmann
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Schule und Umfeld - Umfeld und Schule | Die neuen
Schulen sollen ihre rdumlichen Ressourcen in Teilen
auch fir das sie umgebende Quartier 6ffnen und zur
Verfligung stellen. Umgekehrt werden die Lernenden
und Lehrenden auch die Potenziale im Umfeld verstérkt
nutzen. Die Wechselbeziehungen sollen entsprechend
gestarkt werden. Zentrale Funktionen der Schulen im
Innen- und AuRRenbereich sind daher so zu platzieren,
dass eine offentliche Nutzung unterstiitzt wird. Um die
Abgeschlossenheit und AbschlieSbarkeit der »inneren«
Bereiche der Schulen zu gewahrleisten, missen diese
Bereiche (einschliel8lich der dazugehdrigen Sanitaranla-
gen) allerdings getrennt genutzt werden kénnen.
Mehrfachnutzbarkeit ist auch das Kredo fir die Ge-
staltung des schulischen AuRenbereichs und der stad-
tischen Freifldichen. Die Planung soll so aufeinander
abgestimmt werden, dass Platze, Parks und 6ffentliche
Einrichtungen in das Schulleben einbezogen werden
kénnen. Umgekehrt sollen die schulischen Freiflachen
aulRerhalb der Schulzeiten auch auRerschulischen
Nutzern zugénglich sein. In diese Uberlegungen sind
auch alle relevanten Aspekte der Nahmobilitét rund um
die Schule einzubeziehen. Dies reicht von gesicherten
Schulwegen und eine Gbersichtliche und sichere Er-
reichbarkeit, zu Ful genauso wie mit Roller und Fahr-
rad, tiber eine gute OPNV-Anbindung bis hin zu einem
Konzept zur Nahmobilitét, das alle Mobilitétsarten be-
ricksichtigt. Angesichts oftmals erheblicher Bring- und
Holverkehre sind auch Fragen des ruhenden Verkehrs
(inkl. Kurzeitparken) eindeutig zu regeln.

Dichte und gemischte Quartiere sind ein wesentliches
Ziel der gegenwartigen Stadtentwicklung. Schulen sol-
len hiervon nicht ausgenommen sein. Daher werden
Grundschulen kiinftig teils in nutzungsgemischte En-
sembles integriert werden - zusammen mit Wohnen
oder Einzelhandel, ggf. auch Dienstleistung oder Krea-
tivwirtschaft. In diesen »Hybridschulen« ergibt sich ein
verdichtetes Neben- und/oder Ubereinander der Funk-
tionen. Die Mal3gabe der Verdichtung muss dabei mit
einer sorgsam abgestimmten Funktionsverteilung ein-
hergehen, die die Bedirfnisse der einzelnen Nutzerin-
nen und Nutzer beriicksichtigt - die der Schule genauso
wie die der Anwohner. In jedem Fall ist zu priifen, wie
wechselseitige Einschrankungen reduziert und gleich-
zeitig Synergien gefordert werden kdnnen.
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Allgemeine bautechnische Kriterien

Es gibt dariiber hinaus eine ganze Reihe von Anforde-

rungen, die fir das Gebdude insgesamt gelten.

« Das Gebaude ist barrierefrei zu gestalten (Landes-
bauordnung § 50 u.a.; DIN 18040-1)

» Die Atmosphére soll geprégt sein durch helle und
lichtdurchflutete Rdume.

+ Alle Bereiche vermitteln Offenheit und férdern die
Kommunikationsbereitschaft.

» Ein durchgéngiges Farb- und Beleuchtungskonzept
(natdrlich & kiinstlich) ist préagend.

« Ein abgestimmtes Leitsystem gewahrleistet eine
schnelle Orientierung in den Geb&uden.

+ Das Schulgebaude zeichnet sich durch eine 6kolo-
gisch und energetisch zukunftsweisende Bauweise
aus. Die Nachhaltigkeit der Bauweise und Gebaude-
technik wird auch fiir die Schilerinnen und Schler
transparent.

Fir alle Unterrichtsbereiche gelten folgende Kriterien

+ Optimale Be- und Entliiftungssysteme sowie Pflanzen
sorgen fiir ein gutes Raumklima.”

» Auf gute akustische Bedingungen ist zu achten. |h-
nen kommt gerade in offeneren Raumkonzepten eine
besondere Bedeutung zu.™

* Feste Mobeleinbauten, Tische, Stihle und Regale sol-
len der Anforderung nach einem schnellen, variablen
Methodenwechsel im Unterricht entsprechen.

» Alle Lernorte, Verwaltungsrdume, Arbeitsbereiche
verfligen Uber einen Internetanschluss. Verwaltungs-
netz und allgemeines Netz sind getrennt.

* FirInstruktion und Prasentation wird in allen Un-
terrichtsrdumen ein flexibles System von Tafeln und
Prasentationsmedien verwendet. Geeignete Systeme
ermoglichen eine flexible Nutzung der Wande fiir
Ausstellungen und Prasentationen.

** Richtwert Raumluft: <2000ppm-CO2v
***  Richtwert Nachhallzeit = 0,05 Sek
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NUTZUNGSBEREICHE
Lern- und Unterrichtsbereiche

Die Lernorte der kiinftigen Grundschulen sollen tber
ausreichend Flache verfiigen, Rdume sollen kombinier-
bar und von Transparenz und Durchldssigkeit gepragt
sein. Die allgemeinen Unterrichtsbereiche sollen dabei
in rdumlich ablesbaren, weitgehend autonomen Unter-
einheiten gegliedert werden, in denen mehrere Klas-
sen ihre feste »Heimat« haben. Differenzierungsflachen
werden dabei genauso wie Flachen fir den Ganztag de-
zentral auf die Lern- und Unterrichtsbereiche aufgeteilt.
Jede Einheit verfligt tiber einen Rickzugsbereich und
eine Teamstation. Die identitatsstiftende Funktion der
»homebase« soll gestalterisch herausgearbeitet werden.

Die innere Organisation einer Grundschule muss an-
gesichts einer Nutzung Gber dreifig, finfzig und mehr
Jahre ohne weitreichende Eingriffe in die Bausubstanz
an Verédnderungen im padagogischen Konzept anpass-
bar sein. Dies bedeutet, dass sie jahrgangsweise, opti-
onal aber auch jahrgangsgemischt organisiert werden
kann: je nach Zielsetzung kdnnen Eingangs- oder Aus-
gangsklassen gruppiert oder gezielt auch Patenschaften
zwischen Erst- und Drittkl&sslern/ Zweit- und Viert-
klasslern etabliert werden.

In der Konzeption sind auch »regelhafte Sonderbedarfe«
far Vorklassen, Intensivklassen, Kooperationsklassen,
usf. zu beriicksichtigen. Da die weitere Entwicklung
dieser padagogischen Aufgaben heute nur schwerlich
vorhergesagt werden kann, sollen die Flachen fir diese
Gruppen nach dhnlichen Prinzipien organisiert werden
wie die restlichen Unterrichtsrdume. Sie sind so zu di-
mensionieren, dass sie optional bruchlos in die Gbrige
Struktur integriert werden kénnen.

Auf der Grundlage dieser Nutzungsanforderungen und
der grundsétzlichen Festlegungen ergeben sich fur die
rdumliche Aufteilung zwei Organisationsmodelle:

« Das »Cluster« ist gekennzeichnet durch die Zusam-
menfassung mehrerer Unterrichtsrdume in einer
raumlichen Einheit. Differenzierungsbereiche und
Riickzugsraume ergénzen die Unterrichtsrdume. Die
dazugehdrige Erschlieffungsflache wird zur mul-
tifunktionalen gemeinsamen »Mitte«. Lager- und
Sanitérbereiche werden gemeinsam genutzt. Das
Cluster ist nach auf3en hin als »Adresse« ablesbar.

Entscheidend fur die padagogische Funktionalitat
eines Clusters sind folgende Eigenschaften: Die Lern-
gruppen verfliigen tber ablesbare rdumliche »Heima-
ten« in Form von eigenen Lernorten. Zu diesen sind
gemeinsam genutzte Bereiche als Differenzierungs-,
Aufenthalts- und Kommunikationsbereiche zuschalt-
bar. Im Wechselspiel zwischen dem »eigenen Raumc
und der »gemeinsamen Mitte« ergibt sich eine hohe
Variabilitat fir unterschiedlichste Lernsituationen.
Jedes Cluster verflgt iber einen Riickzugsort und
eine Teamstation. Transparenz, akustische Opti-
mierung, gute Belichtung, flexible Zonierung und
brandschutztaugliche Méblierung sind grundlegen-
de Kriterien fur die raumliche Gestaltung. Cluster
bilden dabei eine rdumliche Einheit fur drei bis sechs
Klassen. Vierercluster haben sich als besonders
flexibel erwiesen.

» Die »Offene Lernlandschaft« besteht aus einem
grofden offenen Lernbereich, der mehreren Lerngrup-
pen gemeinsam zur Verfigung steht. In ihm werden
gegliederte und abgegrenzte Zonen fir Einzelarbeit,
Gruppenarbeit und Inputphasen kombiniert. Eine
Zuordnung einzelner Bereiche an einzelne Lerngrup-
pen erfolgt nicht; vielmehr nutzen alle Schiiler/innen
optional den gesamten Bereich. Sie werden begleitet
und unterrichtet von einem multidiszplindrzusam-
mengesetzten Team. In der Lernlandschaft kénnen
ganz unterschiedliche Lern-»Atmosphéren« gebildet
werden, die sich in Offenheit oder Abgeschlossen-
heit genauso unterscheiden wie in Materialitat. Ein
Riickzugsbereich ist immer vorzuhalten. Eine Einheit
sollte circa 75 bis 100 Schiler/innen (= drei bis vier
Klassen) umfassen.

Die Planung einer neuen Grundschule erfolgt in der Re-
gel auf der Grundlage eines dieser raumlichen Model-
le. Gegebenenfalls sind im Zuge der Entwicklung auch
Ubergangsmodelle zwischen beiden zu definieren. Bau-
lich sollte in jedem Fall immer eine Transformation zwi-
schen beiden Ansatzen vorgesehen werden. Fiir beide
Typen gilt dabei der gleiche Gesamtflachenansatz.

Grundschulen mit mehr als vier Zligen sollen in jedem
Fall so untergliedert werden, dass auch in einer sehr
grofRen Schule fiir die Schiilerinnen und Schiiler eben-
so wie fiir die Lehrenden Giberschaubare sozialrdumliche
Einheiten entstehen.

bueroschneidermeyer
mit Walter Heilmann
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Fachunterrichtsrdaume

Auch ausstattungsintensivere Rdume und speziel-

le Fachrdume sind gepréagt durch die Variabilitat unter-
schiedlicher Lernformen. Praktische Eigenaktivitdten
gewinnen an Bedeutung. Insbesondere in der Grund-
schule ist das »Selbst machen« zentral: forschende
Ubungen mit Experimenten und Demonstrationen,
handwerkliche und kiinstlerische Tatigkeiten, Musizie-
ren, digitale und analoge Rechercheaufgaben, Bewe-
gungs- und Wahrnehmungsiibungen, etc.

Fachunterrichtsrdume in Grundschulen sollen im Grund-
satz an zentraler Stelle angeordnet werden und dort
eine rdumliche Einheit bilden. Dabei ist in der Konzep-
tion zu berticksichtigen, dass Fachrdume auch extern
genutzt werden sollen; dies bedingt eine separate Er-
schlieBbarkeit der Bereiche.

Bei entsprechender pddagogischer Begriindung kén-
nen einzelne Fachraum-Funktionen auch auf3erhalb des
Fachclusters angeordnet werden, etwa

« .. wenn die Kinderkliche dem Essbereich an zentraler
Stelle zugeordnet werden soll.

« .. wenn die Bibliothek zum Forum hin orientiert ange-
ordnet werden soll, da dieses als Lesebereich mitge-
nutzt wird oder das Lesen in Form von Leseecken in
die Cluster/Lernlandschaften integriert ist.

« ... wenn der Musikraum dem Essbereich zugeschla-
gen werden soll und dieser somit auch als Veranstal-
tungsraum genutzt werden kann.
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Gemeinschaftsbereiche

Jede Schule braucht einen gemeinsamen Kommuni-
kations-, Begegnungs-, Prasentations- und Auffiih-
rungsort. Angesichts der vergleichsweise geringen
Auslastungszeiten wird in der Regel aber auf den Bau
einer separaten »klassischen« Aula verzichtet. Dieses
»Herz« entsteht vielmehr durch eine intelligente Mehr-
fachnutzung, etwa durch eine entsprechende Ausbil-
dung eines Foyers als »Forumg, dessen Anbindung an
den Musikraum oder die Ausstattung der Mensa mit ei-
ner Bihne.

Dem Essensbereich kommt sowohl im Blick auf die Ge-
sundheitserziehung als auch im Blick auf das soziale
Leben eine Schliisselstellung zu. Das Essen dient nicht
nur der Nahrungsaufnahme, sondern ist - zumal in der
Ganztagsschule - ein Ort der Begegnung und Entspan-
nung. Entsprechend sollte der Bereich mit dem Forum
vernetzt gedacht werden. Der Ess- und Aufenthalts-
bereich hat hinreichend Flache, ist akustisch gedampft
und einladend gestaltet. Fiir die Versorgung wird in

der Primarstufe von 100-Prozent-Versorgung ausge-
gangen. Der eigentliche Essensbereich sollte in Zonen
untergliedert werden kénnen, soweit méglich ist auch
ein (sonnengeschitzter) AuRenbereich angeschlos-
sen. Kiosk/Cafeteria sind in dieser Flache integriert. Der
zentrale Essbereich soll auch 6ffentlich nutzbar sein
und Nutzungsmdglichkeiten im Zusammenhang mit
einer gewlinschten Quartiersnutzung eréffnen. Die-

se teiléffentliche Nutzung erfordert dann eine geziel-
te entsprechende Abstimmung in der Infrastruktur (z.B.
Kichennutzung).

Die Schulbibliothek als Informations-, Lese-, Lern- und
Dokumentationszentrum dient bereits in der Grund-
schule auch als individueller Arbeits- und Rechercheort.
Hier sollte stilles Arbeiten in besonderer Lernatmosphé-
re moglich sein. Dabei sind digitale und analoge Medien
gleichermalden zu berlicksichtigen. Ein abschlieRbares
Lehrmittellager fir Schulbticher (mit Ausgabe) kann ggf.
an die Bibliothek angeschlossen werden. Die Bibliothek
kann - zumal im Primarbereich - aber auch in die Lern-
und Unterrichtsbereiche integriert sein.
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Team- und Verwaltungsbereiche

Zwei wichtige Erkenntnisse flihren zu einer Neubewer-

tung der Arbeitsplatze in der Grundschule.

1. Die Organisation des Kollegiums in dauerhaften,
belastbaren multiprofessionellen Teams, in denen
Lehrer/innen, Sonderpddagog/innen und padagogi-
sche Fachkrafte flir Ganztag und Inklusion zusam-
menarbeiten, ist der Schliissel fiir eine erfolgreiche
Schulentwicklung.

2. In einer Ganztagsschule gelten fir Padagog/innen
Arbeitsbedingungen, die mit der Flachenzuweisung
fur das klassische Lehrerzimmer in einer Halbtags-
schule als »Pausenaufenthaltsraum« nicht mehr hin-
reichend beantwortet werden kdnnen. Verdnderte
Arbeitszeitmodelle bedingen verénderte rdumliche
Organisationsmodelle. Mit dem Wandel vom »Leh-
rerzimmer« zum »Teambereich« geht eine strukturel-
le Differenzierung einher: Vor- und Nachbereitungen
(inkl. Ablage der dafiir bendtigten Materialien) sowie
Teambesprechungen/Beratungen sollen dezentral
in den Lernorten erfolgen. Entsprechend wird in je-
dem Cluster eine Teamstation vorgesehen. Fir eine
informelle Kommunikation steht an zentraler Stel-
le ein ergénzender Teambereich zur Verfligung. Flr
Konferenzen gibt es keinen speziellen Raum; hier-
far werden Aula oder Mensa genutzt. Dazu kom-
men Sanitdrbereich, Garderobe, Kopierstation/
Materiallager.

Arbeitsplédtze sind dabei nicht nur fur Lehrer/innen er-
forderlich, sondern alle padagogischen Fachkréfte fir
Ganztag und Inklusion sind einzubeziehen. Die Prinzipi-
en des »integrierten« Ganztags und der Inklusion mis-
sen sich in der Integration der Arbeitsplatze spiegeln

- nur so kdnnen multiprofessionelle Teams entstehen.

Der Verwaltungsbereich mit Sekretariat und Schul-
leitungsteam liegt in der Regel in der Nahe des Ein-
gangsbereichs der Schule. Er ist gegliedert in eine
Eingangszone als Wartebereich, das Sekretariat mit
Kontakt- und Arbeitszone, sowie die notwendigen
Leitungsbiros mit angeschlossenen Besprechungs-
bereichen; zugeordnet sind aufderdem Teekiiche,
Kopierstation und Materiallager/Archiv. Dem Verwal-
tungsbereich kénnen auch Krankenzimmer, Therapie-
und Servicefunktionen, Elterntreffpunkt etc. zugeordnet
sein. Der Raum der Jugendhilfe in der Schule befindet
sich in der Regel eher in der Nahe der Gemeinschafts-
bereiche der Schule.

Neben- und ErschlielSungsfldchen

Sanitar- und Lagerflachen sind entgegen der vielver-
breiteten Annahme sehr wichtige Orte, wenn eine Schu-
le ihren pédagogischen Auftrag erftllen soll.

Toiletten sind im Schulalltag haufig aufgesuchte Orte
und ihr Erscheinungsbild sagt viel tiber den Zustand ei-
ner Schule aus. Sanitérbereiche in Frankfurter Grund-
schulen werden den Lern- und Unterrichtsbereichen
unmittelbar zugeordnet. Die dezentrale Anordnung
schafft Ubersichtlichkeit und férdert aufgrund einer ein-
geschrankten Nutzergruppe einen verantwortlichen
Umgang mit Rdumen und Einrichtung. Toiletten sollen
asthetisch ansprechend gestaltet sein - Kinder sollen
sich hier wohlfuhlen.

Hinreichende Lagermaglichkeiten sind die Grundlage fur
multifunktionell nutzbare Bereiche - das eine geht nicht
ohne das andere. Entsprechend sind solche Flachen von
Anbeginn im Konzept gezielt zu berticksichtigen. Auch
hier gilt das Primat einer dezentralen Anordnung, das
eine unmittelbare Zugénglichkeit sichert.

ErschlieSungsbereiche sind effektiv und tbersichtlich zu
gestalten; sie sollten eine klare rdumliche Orientierung
ermdglichen. Bei Leitsystemen ist das Zwei-Sinne-Prin-
zip zu berlicksichtigen.

Die Bereiche fuir Gebdudetechnik und Geb&audeunter-
haltung umfassen neben den (bei Passivhausbauwei-
se besonders wichtigen) Funktionen Heizung, Liftung,
Steuerungs- und Informationstechnik, den Werk-
statt- und Arbeitsbereich fiir den oder die Schulhaus-
verwalter/in, Lagerrdume, Stuhllager etc. sowie die
Nebenrdume fir Gebaudepflege. Putzrdume sind még-
lichst dezentral fiir die jeweiligen Geschossebenen und
Gebaudeabschnitte vorzusehen.

bueroschneidermeyer
mit Walter Heilmann
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Freirdume

Die bisherigen »Pausenaktivitadten« Bewegung und
Ruhe, Begegnung und Riickzug, Essen und Trinken,
Sport und Spiel bekommen in der Ganztagsschule einen
wesentlich héheren Stellenwert. Ein iberdachter Be-
reich (Sonnen- und Regenschutz) ist notwendig. Zu den
Nutzungsanforderungen an den Freiraum gehdren au-
Serdem unterrichtsergdnzende Angebote: Schulgarten,
Prasentationsflache, »Griines Klassenzimmer«, Auf3en-
arbeitsbereiche fir Kunst, Technik u.a. Dazu kommen
Markierungen fiir Alarmaufstellungen sowie eine ver-
kehrssichere ErschlieBung und ein Leit-/ Orientierungs-
system fur Gelande und Gebaude. Der Eingangsbereich
gibt der Schule ein Gesicht und ist entsprechend zu
gestalten.

Eine Freiraumanalyse einschlie8lich Infrastruktur (An-
lieferung, Mill etc.) und Verkehrskonzept (Park- und ge-
sicherte Fahrrad-/ Rollerabstellplatze, Bushalteplatze,
Bring und Hol-Zone, Verkehrssicherheit vor der Schule
etc.) ist ein notwendiger Bestandteil der Bestandsauf-
nahme »Gebaude/Standort«.

Die Freiraumgestaltung ist als wichtiger Bestandteil

der weiteren Planung zu behandeln. Dies gilt insbe-
sondere dann, wenn Schulen verstérkt in die Quartiere
eingebunden sind und nicht mehr/nur noch sehr ein-
geschrénkt tber eigene Schulgrundstiicke verfiigen. Je
stérker die Einbindung desto héher die Abstimmungsbe-
darfe und Planungskriterien, die auch den umgebenden
offentlichen Raum einschlieBen. Fur die Freiraument-
wicklung an den Schulstandorten sind daher jeweils
spezifische Entwicklungskonzepte auszuarbeiten und
abzustimmen.

Sporthallen und AulBensportanlagen sind méglichst in
der Nahe der Schule vorzusehen. Je nach stadtebauli-
cher Situation und Lage zu anderen Bildungseinrichtun-
gen sind auch Ensembles mit mehreren Turnhallen far
mehrere Schulen denkbar. Empfohlen wird eine bedarfs-
gerechte Ergdnzung um weitere Bereiche fir Sport und
Bewegung, die gerade in Ganztagsschulen stetig an Be-
deutung gewinnen.
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Planungsprozesse
Integrierte Schulbauplanung

Die »integrierte Schulbauplanung« ist die Basis jeder
Schulbaumanahme. Dies schlieRt sowohl eine »Pha-
se Null« als auch eine »Phase Zehn« ein - die ers-

te schafft die Grundlagen und definiert die Bedarfe,
die zweite sichert notwendige Justierungen nach der
Inbetriebnahme.

Zur »Integrierten Schulbauplanung« gehéren neben der
inneren Organsiation der Schule auch deren Einbindung
in das Konzept der Bildungsregion und des Quartiers,
Fragen der Verkehrsfiihrung und Schulwegsicherheit,
die Freiraumgestaltung und die Ausstattung. Diese Bau-
steine sind in einem Gesamtkonzept darzustellen - auch
dann, wenn sie andere Zustandigkeiten und Finanzie-
rungswege berihren.

Mit der »Phase Null« ist die qualifizierte Beteiligung

der Schule bei der Bestandsaufnahme und Projektent-
wicklung einer Baumaldnahme festgeschrieben, an de-
ren Ende das raumliche Organisationsmodell festgelegt
wird. Im Integrierten Schulentwicklungsplan 2015/2019
ist die Zlgigkeit des Schulstandortes dokumentiert. Von
Schultrager und Schulleitung wird gemeinsam ein Nut-
zungskonzept fir das Gebaude festgeschrieben. Grund-
legende Anderungen des Nutzungskonzepts bediirfen
der Abstimmung zwischen Schule und Schultrager.

Revision des Planungsrahmens Grundschulen Frankfurt
am Main

Die Schullandschaft ist auch in Zukunft standiger Ver-
anderung unterworfen - die gesellschaftlichen Anforde-
rungen verschieben sich, neue pddagogische Ansétze
werden etabliert, die demografische Entwicklung fiihrt
zu neuen Standortentscheidungen etc. Damit veran-
dern sich unvermeidlich auch die Anforderungen an den
Schulbau. Aus diesem Grund ist ein Teil des Planungs-
rahmens die Planung seiner Revision: Nach Ablauf von
sieben Jahren sollen die Festlegungen evaluiert und Er-
fahrungen ausgewertet werden; nach spétestens zehn
Jahren ist eine Weiterentwicklung des Planungsrahmens
den politischen Gremien vorzulegen.



Quantitiaten
Flachenbedarfe im Schulbau

Die inhaltlichen Festlegungen zu den Flachenbedarfen
fir den PLANUNGSRAHMEN GRUNDSCHULEN FRANK-
FURT AM MAIN erfolgen auf Grundlage der Entwick-
lungsziele des Beteiligungsprozesses »Frankfurt macht
Schule«. Sie wurden erganzt und konkretisiert durch die
Ergebnisse zum Planungsprojekt »Neue Grundschule
im Entwicklungsgebiet Schonhofviertel, wie sie in zwei
Workshops und einem Fachgespréch zwischen Januar
und Mai 2018 unter breiter Beteiligung von Fachleuten
aus Schule, Verwaltung und Projektentwicklung formu-
liert wurden.

Die quanitativen Festlegungen erfolgen in Fortschrei-
bung des Modellraumprogramms Grundschulen in
Frankfurt (2009) und wurden im Abgleich mit &hnlichen
Regelungsansétzen in anderen Stadten und Bundes-
landern erarbeitet. Die qualitativen und quantitativen
Ansétze und Eckwerte suchen die verdnderten gesell-
schaftlichen und padagogischen Anforderungen fir
zeitgemalRe Schulbauten aufzunehmen und zukunftsfa-
hige Entwicklungsbedingungen fiir »Gute Schulen« zu
schaffen.

Die Aufstellung ist gegliedert in finf Abschnitte:
e Lern- und Unterrichtsbereiche

e Fachunterrichtsrdume

* Gemeinschaftsrdaume

» Team- und Verwaltungsbereiche

e Freirdume

Fur alle Bereiche werden gesamtheitliche Flachenwer-
te festgelegt - sie variieren lediglich in Abhéngigkeit
von der Zigigkeit. Die Flachenfestlegung ist unabhangig
von der genauen inneren Organisationsform - fiir sLern-
cluster« oder »Lernlandschaften« gilt jeweils der glei-
che Gesamtflaichenansatz. Wie grofR dabei die Flachen
einzelner Rdume innerhalb eines Bereichs angelegt und
wie sie einander zugeordnet werden, ist projektspezi-
fisch auf Grundlage der oben dargestellten Kriterien zu
entwickeln.

Quantitdten | Flaichenbedarfe im Schulbau

Far die Berechnung des Flachenbedarfs wird nach-
folgend exemplarisch eine vierziigige Grundschule
(vierjahrig mit KlassengréfRe von 25 Schiler/innen) zu-
grunde gelegt. Die Ubertragung der Flachenvorgaben
auf andere Ziigigkeiten ist der Ubersicht Anlage 1a zu
entnehmen.

Durch die Integration der Ganztags- und Inklusionsan-
gebote in die Lernorte bzw. Gemeinschaftsraume wer-
den teilzeitgenutzte Flachen vermieden.

Da ErschlieBungsflachen bei allen vorgestellten Orga-
nisationsmodellen eine wichtige Funktion Gibernehmen,
werden flr die Lernorte >Gemeinsame Mitte«) Mindest-
flachen festgelegt, die padagogisch nutzbar sein mus-
sen (25% der Programmflache eines Lernortes) . Damit
wird in die Dispositionsmasse der Neben- und Ver-
kehrsflachen eingegriffen; diese werden gegenwartig
fur das gesamte Gebdude mit einem Zuschlag von 66%
auf die Programmflache angesetzt (Programmfléche

zu Nebenflache 60:40). Im selben Mal3e werden auch
Festlegungen fur Sanitérbereiche, Garderobe und Lager
im Lernbereich getroffen, die aus demselben Flachen-
kontingent stammen (10% der Programmflache eines
Lernortes).

Bei den folgenden Grafiken handelt sich um Diagramme,
die ausschlieRlich der Darstellung méglicher Flachen-
verhaltnisse dienen und nicht um stilisierte Grundrisse.

bueroschneidermeyer
mit Walter Heilmann
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Lern- und Unterrichtsbereiche
Flachenfestlegungen

Fir die Grundschule wird fiir den Lern- und Unterrichts-
bereich (ohne Fachrdume etc.) eine Programmflache
von 135 m2/Klasse vorgesehen.

In die Flache eines Vierclusters sind so z.B. einbezogen
Lernorte (4 x 72 m2)

Differenzierungsbereiche (1x 72 m2)
Inklusionszuschlag (1 x 72 m2)

Ganztagszuschlag (1 x 72 m2)

Teamstation (1x 36 m2)

aFwn =

Die Programmflache fiir den Lern- und Unterrichtsbe-
reich einer vierziigigen Grundschule betrdgt somit
2.160 m2 (inkl. Teamstationen, deren Flachen aus dem
Bereich Arbeits- und Verwaltungsrdume generiert wer-
den, s. S. 21).

Die Programmflache erhalt in einem Vierercluster einen
festen Zuschlag fir ErschlieBungsflachen im Lernbe-
reich in Hohe von 25% (135 m2) und von 10 % fur Lager-
flachen (54 m2).

Diese Flachen konnen unterschiedlich strukturiert wer-
den. Ausgehend von den dargestellten paddagogischen
Grundiberlegungen reicht das Spektrum der rdumlichen
Aufteilung von einem Vierer-Cluster mit Differenzie-
rungs- und Riickzugsbereichen bis hin zu einer offenen
Lernlandschaft (s. Diagramme S. 19). Entsprechend vari-
iert mit der Ablesbarkeit von klassenbezogenen Lernor-
ten auch die gemeinsame Mitte.

Grundsaétzlich gilt: Klassenbezogene Lernrdume miissen
Uber eine hinreichende GroRe verfliigen, so dass sie fle-
xibel fir unterschiedliche Lernsituationen nutzbar sind.
Sie sind zur Mitte hin halboffen gestaltet, Einsicht und
Aufsicht sind genauso méglich wie (temporare) Abschir-
mung (Jalousie). Briistungsbereiche werden fir Lager-
zwecke genutzt. Der mittige offene Lernbereich stérkt
das kooperative Arbeiten und ist variabel nutzbar zu
gestalten; deshalb findet er sich, wenn auch in unter-
schiedlicher Dimension und Ausprigung, in jeder Vari-
ante. Differenzierungsrdume sollen zur Mitte hin offen
(=transparent) gestaltet sein; eine Zuschaltbarkeit (z.B.
durch Faltwande) ist zu beriicksichtigen. Zwischen Dif-
ferenzierungsbereichen und angrenzenden Gruppenréu-
me ist eine direkte Anbindung zu gewahrleisten. Auch
hier gilt es die Einsehbarkeit zu berticksichtigen. Dif-
ferenzierungsbereiche kdnnen auch durch Nischen im
offenen Lernbereich gebildet werden. Ganztagsflachen
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sind grundsétzlich in den Lern- und Unterrichtsbe-
reich integriert und werden nicht separat ausgewiesen.
Alle Rdume in der Lernlandschaft werden gemein-

sam genutzt. Rickzugsrdume unmittelbar im Lern- und
Unterrichtsbereich schaffen vielféltige Unterstiitzungs-
moglichkeiten und sind in jedem Fall vorzusehen. Jedes
Cluster verfiigt Gber eine Teamstation, in der ein multi-
disziplindres Team aus Lehrer/innen, Sonderp&dagog/
innen und p&dagogischen Mitarbeiter/innen gemeinsam
den Schulalltag begleitet und managt. Jede Einheit ver-
fligt iber eigene Lager- und Nebenflachen; Sanitarbe-
reiche werden einheitenbezogen vorgesehen.

Je nach Konzeption besteht die Maglichkeit eine Lern-
einheit (Cluster/Lernlandschaft) durch einen Fachraum
zu ergdnzen. Dieser sollte fur alle Schiler/innen und
Mitarbeiter/innen gut erreichbar sein und daher am Ein-
gangsbereich liegen. Durchgangssituationen durch die
Lernbereiche sind unbedingt zu vermeiden.

Die rdumliche Ausstattung ist auf die offene rdumliche
Struktur abzustimmen. Dies gilt fir unterrichtsunterstit-
zende Elemente (digitale Boards, Bildschirme, Hange-
system fir Tafeln und Pinnwénde, flexibel kombinierbare
Tische, passende Stuhle, Podeste, etc.) genauso wie fur
die technische Ausstattung (digitales Netzwerk, Akus-
tik, Licht, Luft, usf.).

D multifunktional nutzbare ErschlieBungssflache
. Teamstation (TS)
(O Gruppen

() Kiasse

. Nebenflachen
Transparenz

WV Faltwand



VORABZUG

22|‘| 1 |20‘| 8 Quantitéten | Flaichenbedarfe im Schulbau

Lernraum Lernraum

72 m2

Lernraum 4 -:Lernraum
72 m2 / 72 m2
7

729 m2

Gesamtflache Cluster D

Lernraum Lernraum
64 m2 64 m2

mit Lese-/ Medienecke im offenen Lernbereich

Lernraum Lernraum

n

Lernraum .| Lernraum

72 mz 72 m2
Cluster A Cluster E

mit dezentralem Funktionsbereich

Lernraum Lernraum
72 m2 72 m2

Differenzie- //
rung >
48 m2 > i
Rickzug K
24 m2
I,

Lernraum Lernraum
72 m2 72 m2

Lernraum Lernraum

82 m2

Lernraum .| -..Lernraum
82 m2 82 m2

Cluster B Cluster F

mit Essen in den Lernrdumen

Lernraum

rzz
72 m2 Instruk- || Instruk-

tion tion
40 m2 40 m2

7

-:Lernraum
72 m2

Lernraum -

om %

Cluster C Offene Lernlandschaft

Varianten fur Flachenaufteilung (Vierercluster, exemplarisch)

Instruk- || Instruk-
tion tion
40m?2  [|40m2
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Fachunterrichtsraume
Flachenfestlegungen

Die Gesamtflache des Fachunterrichtsbereichs einer
vierztigigen Grundschule betragt 445 m2 (einschlieSlich
Lager/Sammlung/Vorbereitung; ohne Erschliefung). Pro
Klasse wird somit ein Flachenanteil von 22 m2 angesetzt
(= 0,88 m2 pro Schiler/in).

Die raumliche Organisation kann dem padagogischen
Konzept folgend variieren - bei gleichbleibender
Flachenannahme. Folgende Fachraumnutzungen sind
konzeptionell zu bedenken: Bauraum, Kreativraum,
Raum fiir Psychomotorik und Bewegung, Musikraum,
Kinderkuche, Forscherraum, etc. Bei einer durchschnitt-
lichen Groéfde von ca. 85 m2/Fachraum ergeben sich in
der Regel fiinf Einheiten.

Grundsétzlich sollen Fachunterrichtsrdume in Grund-
schulen als Einheit an zentraler Stelle organisiert wer-
den und dort das selbststandige, eigenverantwortliche
Lernen akzentuieren. Es wird eine maximale Vernetzung
der Rdume im Sinne einer Mehrzwecknutzung empfoh-
len. Auch Fachrdume koénnen als Lernlandschaft kon-
zipiert werden - im Sinne einer »Fachraumzone". Auf
einen speziellen Computerraum kann verzichtet werden.

Je nach péddagogischem Konzept kann es sinnvoll sein,
einzelne Fachrdume an die Gemeinschaftsflachen anzu-
docken - etwa wenn eine Kinderkiiche im Kontext des
Essbereichs organisiert wird oder ein Musikraum an
Mensa und Forum angeschlossen werden soll, um bei
Veranstaltungen als Biihne und Auditorium zu fungieren
(s. Option Mehrzweck-Cluster B). Auch hier sollen Er-
schliefSungsbereiche qualifiziert werden - insbesondere
im Hinblick auf die Ausstellung von Arbeiten der Schii-
ler/innen, aber auch optional als ergédnzende Gruppen-
arbeits- und Experimentierflache. Eine Flachenvorgabe
wird hier aber nicht definiert. Lagerflachen kénnen als
separate Rdume abgetrennt werden oder (z.B. hinter der
Tafel 0.4.) halboffen in den Fachraum integriert sein.

Als weitere Flachenoption ergibt sich auch eine Auf-
teilung einzelner Fachraumnutzungen als »Fach-
raumnischen« in die Cluster - dort gibt es dann einen
entsprechenden Flachenzuschlag.

Fachrdume sind entsprechend ihrer Funktionen aus-
zustatten. Auf eine robuste und strapazierfahige Ge-
staltung ist zu achten. Auch hier gilt: Verfligbarkeit von
WLAN in allen Rdumen. Bei Planung und Gestaltung
sind Beteiligungsmadglichkeiten durch Schiler/innen zu
bertcksichtigen.

8000000008

NR
15 m2

NF
44 m2

Mehrzweck
72 m2

Mehrzweck
72 m2 T

NR Mehrzweck |
5 m2(| 72 m2
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raum

10 m2

[Mehrzweck J(NR | (Mehrzweck
72 m2 15 m2|| 72 m2

Mehrzweck-Fachcluster A

NF
44 m2

.

Fachraum-Lernlandschaft
auf Basis Fachcluster A

NF
36 m2

B

Brenn
raum
10 m2

Mehrzweck
87 m2

—

T —

Mehrzweck
87 m2

—

Mehrzweck
72 m2 T

NR Mehrzweck
5 m2(| 72 m2

[Mehrzweck Mehrzweck
72 m2 72 m2

Mehrzweck-Fachcluster B
(ein Fachraum wird verlagert)

NR

15 mZ[[

NF
44 m2

(Mehrzweck | (Mehrzweck | (NR | (Mehrzweck
72 m2 72 m2 15 m2|| 72 m2
NR )|
15 m?
HI HI i
i i i
Bibliothek Mehrzweck ||NR Mehrzweck |
72 m2 72 m2 15 m2|| 72 m2
NR
15 mZ[|

Mehrzweck-Fachcluster C (mit Bibliothek)

Brenn-
raum
10 m2
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Arbeits- und Verwaltungsraume

Flachenfestlegungen

Fir Lehrer/innen, Sonderpadagog/innen und padago-
gische Mitarbeiter/innen wird von einem Flachenbedarf
von 7 m2/Vollzeitstelle ausgegangen - als erforderlicher
Raum fiir Kommunikation, Ablage, Vor- und Nachbe-
reitung, Besprechung, Ruhe, etc. Die Programmfla-

che flir den zentralen Arbeits- und Verwaltungsbereich
einer vierztigigen Grundschule betragt 367 m2 (ohne
ErschlieBungsflache).

Die raumliche Organsiation basiert auf der Grundsatz-
entscheidung, dezentrale Arbeitsorte zu schaffen. Die
Teambereiche gliedern sich entsprechend in zwei Be-
reiche: Teamstationen in den Clustern und ein Kommu-
nikationsbereich nahe der Verwaltung. Von besonderer
Bedeutung sind auch die Beratungsrdume, da die Ab-
stimmung im Team und der Austausch mit den Eltern
an Bedeutung zunimmt.

Biiro Jugendhilfe

SL
20 m2 | |tariat

Team- und Verwaltungsbereich zentral

Kopierer
5 m2

Biiro Jugendhilfe

Bera- || Bera-
tung FEtung
24 m2 | |24 m?

I ////

SHV Bera- Bera- | [SL Sel§re—
17m2 | | tung tung 20 mz | | tariat
24 m2 |} |24 m2 25 m2

12 m* ( Hilfe Leic
2o mz

Kopierer
5m2

Team- und Verwaltungsbereich zentral
mit zusatzlichen Beratungsrdumen

Die Grofde der Verwaltungsrdume fir Sekretariat, Schul-
leitungsteam und weitere Verwaltungstatigkeiten ist

im Vergleich zu den bisherigen Vorgaben weitgehend
unveréndert. Ergdnzt werden Beratungsrédume, die mit
Blick auf die Quartiersfunktion der Schulen und die da-
mit einhergehende Nutzung durch Externe unerlésslich
erscheinen. Ihre Anzahl variiert je nach Beratungsbedarf
im Quartier (Annahme Grundschule Schénhofviertel: ein
Beratungsraum pro Zug).

Da sich in Teamstationen vielfaltige Nutzungen - zwi-
schen Einzelarbeit und Teambesprechung, zwischen
Schilerriickfrage und Elterntelefonat - Gberlagern, ist
dies in der Ausstattung zu bertcksichtigen. Die Mablie-
rung ist moglichst in enger Abstimmung mit den Akteu-
ren vor Ort (soweit schon vorhanden) festzulegen. Es
wird empfohlen, Erkenntnisse aus der allgemeinen De-
batte um Arbeitsplatzorganisation einzubeziehen.

Teamstationen dezentral

Teamstationen dezentral

bueroschneidermeyer
mit Walter Heilmann
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Gemeinschaftsrdaume
Flachenfestlegungen

Fir die Gemeinschaftsrdume einer vierztigigen Primar-
stufe wird eine Programmflache von insgesamt 417 m2
angesetzt (ohne ErschlieRungsflache). Als konkrete Fla-
chen ausgewiesen werden: Bibliothek/Selbstlernzen-
trum (72 m2), Mensa (240 m2), Kiiche (100 m2) sowie
Biiro Pachter (5 m2).

Ein expliziter Veranstaltungsbereich (»Aula«) wird im
PLANUNGSRAHMEN GRUNDSCHULEN nicht als eigener
Raum ausgewiesen. Vielmehr soll ein multifunktiona-
les »Forum« an zentraler Stelle aus der Vernetzung von
Mensa, Foyer und ggf. Musikraum geschaffen werden
und so gute Auffihrungs- und Veranstaltungsmaglich-
keiten bieten. Damit entsteht ein groRer zusammen-
h&ngender Raum, der nicht nur flr Festivitdten dient,
sondern auch im taglichen Schulablauf vielfaltig genutzt
werden kann. Dieser zentrale Bereich soll auch auf3er-
schulischen Nutzern zur Verfiigung stehen. Ist eine sol-
che Verkntpfung aus Sicht der Schule nicht gewiinscht,
mussen entsprechende Flachen flr eine eigene Aula
aus dem Flachenkontingent der Fachrdume abgezweigt
werden.

Der Essbereich ist an zentraler Stelle vorgesehen - mit
unmittelbar anschlieSender Kiiche und Ausgabe. Er

ist rdumlich so zu strukturieren, dass abschnittswei-

se Kleingruppen gebildet werden kénnen. Der Essbe-
reich kann auch auf3erschulisch genutzt werden - als
Quartiers- oder Eltern-Café. In diesem Fall sind entspre-
chende Zugénge und Sanitarbereiche fiir eine externe
Nutzung zu bertcksichtigen (ggf. mit Forum).

Einige Schulen haben in den letzten Jahren erfolgreich
eine dezentrale Essensversorgung erprobt - dort wird
im Lernort gegessen und entsprechende Flachen kon-
nen dort zugeschlagen werden. Sollte diese Option
padagogisch nachvollziehbar begriindet sein, kénnen
Flachen in die dezentralen Lernorte verlagert werden
(z.B. 4 x 60 m2).

Die Bibliothek wird als Selbstlernzentrum genutzt. Auch
sie kann optional dezentral in Form von Leseecken kon-
zipiert werden (4 x 18 m2).

8000000008
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Biro Pachter

Btiro Péachter
5m2

NININL  SNININL

Organigramm A Organigramm B (mit Musikraum)

Biiro Péachter
5m2

42 m2

Organigramm C (mit Fachraum) Organigramm D (dzentrale Essensversorgung)

Varianten fr Flachenaufteilung (4-ztigige Grundschule, exemplarisch) . Mensa / Kiiche
(O Bibliothek / Aufenthalt
Foyer (Aula)
. nutzungsoffene Rdume

bueroschneidermeyer
mit Walter Heilmann



24

PLANUNGSRAHMEN GRUNDSCHULEN FRANKFURT AM MAINV

Freirdume
Flachenfestlegungen

Fur die schulischen AufRenbereiche ist ein Fldchenbe-
darf von 5 m2 pro Schiler/in zugrunde zu legen. GroRe,
Gestaltung und Organisation des Freiraums variieren je
nach Zlgigkeit und értlichen Gegebenheiten. Inbeson-
dere mit Blick auf die Ganztagsschule gewinnen Au-
Benflachen nochmals an Bedeutung. In jedem Fall sind
daher Freiraumaktivitdten (Bewegung und Entspannung,
Begegnung und Riickzug, einschl. Regen- und Sonnen-
schutz etc.), aber auch unterrichtsergénzende Angebo-
te (Schulgarten, »Griines Klassenzimmer« etc.) genauso
wie eine verkehrssichere ErschlieBung (Feuerwehrzu-
fahrt, Park- und Fahrradabstellplatze, Busstation, ggf.
Bring-und Hol-Zone, Anlieferung fiir Schulhausverwal-
ter/in und Mensa etc.) zu berticksichtigen. Im Planungs-
verlauf ist eine klare funktionale Beschreibung und
Nutzungserhebung - dhnlich dem Raumprogramm fur
ein Geb&ude - zu erarbeiten.

Fir die Organisation und Gestaltung schulischer Frei-
rdume gilt es dabei neben den funktionalen Anfor-
derungen auch unterschiedliche "Einzugsgebiete" zu
bertcksichtigen:

* (A) Lernortbezogene Freirdume werden von einzelnen
Lerngruppen/-clustern genutzt und verantwortet. Sie
sind idealerweise unmittelbar vom Lernort zuganglich
und einsehbar.

e (B) Schulbezogene Freirdume werden von allen schu-
lischen Akteuren gemeinsam genutzt. Eine Zuord-
nung zu einzelnen Klassen erfolgt genauso wenig wie
eine aulerschulische Nutzung.

SOO00OH000

e (C) Schiuler/innen nutzen Platze und Parks im 6ffent-
lichen Raum in naher Umgebung als auf3erschulische
Lernorte. Einzelne Bereiche kdnnen dort fiir die schu-
lische Nutzung speziell markiert sein.

Fir eine gute Nutzbarkeit spielen eine unmittelbare
Zuganglichkeit - bei 6ffentlichen Rdumen auch im Sin-
ne sicherer Zuwege - eine wichtige Rolle. Als Faust-
regel fir Grundschulen kann von einer Aufteilung der
Gesamtflache im Verhaltnis 1:1:1 ausgegangen werden
- fur lerngruppenspezifische Freirdume, schulische Frei-
rdume und schulisch genutzte, 6ffentliche Freiflachen.
Der Anteil 6ffentlich genutzter Flachen kann evtl. auch
héher liegen, sollte aber 50 % des Auf3engeldndes nicht
Uberschreiten.

Falls 6ffentliche Freiflachen als schulischer Freiraum
genutzt werden, ist die entsprechende Doppelnutzung
detailliert zu beschreiben. Gleiches gilt, wenn gemischt-
genutzte Gebdudeensemble entstehen, in denen die
schulische Nutzung neben anderen Nutzungen angela-
gert ist. Dann sind insbesondere auch Blockinnenhofe
und Dachflachen fir eine Freiraumnutzung heranzu-
ziehen. Spezifische Anforderungen gelten auch fir
Zugangsbereiche zur Schule - insbesondere fir die Be-
reiche, die auch auRerschulisch genutzt werden sollen.

Bolzplatz

Tischtennisplatte

Schaukel
Offenes Klassenzimmer
Rundweg
»Wilde Ecke« Sitzstufen
Fahrradwerkstatt Schulgarten
Biotop

Schaukel
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»Raumprogramme

Verweilen ...

)

[ Stehen ... ] [ Ball spielen ... ]

[ Laufen ... ] [ Unkraut jaten ... ]

[ Sitzen ... ] [ Gemdse zlichten...
[

draussen lernen ...

]

Pflegen ...

,— ,—
% >
@ m
=] D
; =

@
«Q
[}
=}

)

spazieren ...

sprinten ...

bei Regen draussen sein... ]

im Gras liegen ... ]

[ heimlich Rauchen ... ]

e Y cn N R

]

Chillen ...

:
ﬂ

unterrichtsnahe,
lerngrupenspezifi-
sche Freirdume
Lernorte

667 m2

Projektspezifische Variation der Freiraumkategorien
Gesamtflache AufBenraum 2000 m2 (4-zligige Grundschule)

unterrichtsnahe,
lerngrupenspezi-
fische Freirdume
Lernorte

500 m2

bueroschneidermeyer
mit Walter Heilmann
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Anlage

Flachenfestlegungen

bueroschneidermeyer
mit Walter Heilmann
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Anlage 01a | Fldcheniibersicht
nach Zigigkeiten

28 Primarstufe, zweiziigig
Raumart Erlauterung zur Anzahl m2  Summe
Berechnung
Lern- und Unterrichtsbereiche PRIM 1008 m2
Klassenraume 576 m2
Klassenraum 8 72 m2 576 m2

Ganztag / Riickzug 144 m2
Ganztag 144 m2
Inklusion 144 m2
individuelle Angebote 144 m2
Gemeinschaftsbereiche 248 m2
Gemeinschaftsbereiche 48 m2
Bibliothek/ Mediothek/ Selbstlernzentrum 1 48 m2 48 m2

Mensa

Speiseraum 0,6 m2/ SuS 120 m2
Kiiche/ Lager/ Verwaltung 0,25 m2/ SuS 75 m2
Blro Pachter 5 m2

Fachunterrichtsbereiche / Mehrzweck 271 m2

Team- und Verwaltunsbereiche 303 m2

Programmflache Gesamt (100 Schiiler/innen pro Zug) 1830 m2
Programmflache pro Schiiler/in 9,15 m?2

000000000
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Primarstufe, dreiziigig

Anzahl m2  Summe

Primarstufe, vierziigig

Anzahl m2  Summe

Quantitaten | Flachenbedarfe im Schulbau

Primarstufe, finfzugig

Anzahl m2  Summe

1512 m2
864 m2

2016 m2
1152 m2

2520 m2
1440 m2

12 72 m? 864 m2

216 m2

216 m2

216 m2

216 m2

16 72m2 1152 m2

288 m2

288 m2

20 72 m2 1440 m2?

360 m2

360 m2

324 m2
64 m2

288 m2
360 m2

288 m2
360 m2

417 m2

72 m2

502 m?
72 m2

1 64 m?2 64 m2

180 m2
75 m2
5 m2

180 m2
75 m2
5 m2

1 72 m2 72 m2
240 m2
100 m2

5 m2

240 m2
100 m2
5 m2

1 72 m2 72 m2

300 m2
125 m2
5 m2

430 m2

358 m?

445 m2

532 m?

363 m2

419 m2

500 m?

2557 m? 3297 m2 4054 m2
8,52 m2 8,24 m2 8,11 m2
bueroschneidermeyer

mit Walter Heilmann
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Anlage 01b | Fldcheniibersicht Primarstufe vierziigig
Grundlagen und projektspez. Festlegungen GS Schénhofviertel

Lern- und Unterrichtsbereiche

Klassenrdume Gruppenrdume Ganztag Inklusion
(Klassen- | [Klassen- (Klassen- | [Klassen- | Ganztag individuelle
raum raum raum raum 72 m2 Angebote

72 m2 72 m2 72 m2 72 m2 72 m2
(Klassen- | [Klassen- (Klassen- | [Klassen- | individuelle
raum raum raum raum Angebote

72 m2 72 m2 72 m2 72 m2 72 m2

(Klassen- | [Klassen- (Klassen- | [Klassen- | Ganztag individuelle
raum raum raum raum 72 m2 Angebote
72 m2 72 m2 72 m2 72 m2 72 m?

(Klassen- | (Klassen- (Klassen- | (Klassen- | individuelle
raum raum raum raum Angebote
72 m2 72 m2 72 m2 72 m2 72 m2

(GE-Klasse | [GE-Klasse | [Intensiv- | [Intensiv- | [Vorschul- indiv. findiv.
72 m2 72 m2 Klasse Klasse klasse AngebJAngeb
72 m2 72 m2 72 m2 18 m2 218 m?
indiv. Yindiv.
B B
18 m2 A18 m?

1.512 m2 360 m? 288 m? 360 m?

Flachenansatz Grundschule Schénhofviertel
auf Grundlage Planungsrahmen GS FFM
Primarstufe vierztigig plus Sonderbedarfe

2.520 m2

(Kiassen- | (Klassen- | [Klassen- | [Klassen- 7 ////// %
raum raum raum raum /
72 m2 72 m2 72 m2 72 m2 //
/
(Klassen- | (Klassen- | [Klassen- | [Klassen- / //
raum raum raum raum /
72 m2 72 m2 72 mz 72 m2 Z ///
©
—
) Q0 - . g, N
= - Klassen- Klassen- Klassen- Klassen-
5 -8 raum raum raum raum
= (5] 72 m2 72 m2 72 m2 72 m2
c £ // /
E [}
5 // //
Q s . . . U
n o Klassen- Klassen- Klassen- Klassen- Rick- Y Riick Riick =
° ﬁ raum raum raum raum Zl:]g 3 ZJ’;' ZL:’gC‘ Rl‘ljgk'
> 2 2 2 2
£ 3 [Ka 2 Z20 2 26m2 Qoame Joame |26 me
Q o
%)
k= 2 J
2 - :':l,” (GE-Klasse | [GE-Klasse (Intensiv- | [Intensiv- | [Vorschul- Riick- {(X
o a N 72 m2 72 m2 Klasse Klasse klasse zug
N Q2 72 m2 72 m2 72 m2 24 m2
T c >
2o | J1 . J1 4 %
T & =
c 17}
o S = 1.512 m2 1.008 m?
c o ©
S & E
oo 2.520 m2
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Fachunterricht Gemeinschaftsbereiche Team- und Verwaltungsbereiche
Mehrzweck Mensa
NR stellv. SL zusétzl.
B
e @
. . Therapie + . zusétzl.
1. Hilfe Beratung
20 m2 24 m2
Brennraum
10 m? 72 m2 zusétzl.
- B ®o: 0
24 m2
16 m2 Beratung
Leit
- . . . Kopie . .
5 m?2 20 m2
Biiro Péchter
2
NR regelhafte Sonderbedarfe
15 m2
240 m2
Programmflache
ges. 3.924 m2
532 m2 417 m2 551 m2 + erg. Nutzungen 96 m2

stellv. SL zusdtzl.

20 m2

zusétzl.

eraple +
Hilfe

Brennraum
10 m2 72 m2

Th
1.
20 m2

zusétzl.
ro Jugendhllfe Beratung
24 m2

Bu
12

=

=

3
N

- . .Archiv zusatzl.
16 m2 Beratung
L
- . . Kopie eltung
5 m?2 20 m?2
Buiro Pachter
- o .
NR regelhafte Sonderbedarfe
15 m2
240 m2
Programmfléche
ges. 3.924 m2
532 m2 417 m2 551 m2 + erg. Nutzungen 96 m2
bueroschneidermeyer

mit Walter Heilmann
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